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Caros Leitores,

Outubro chega colorido, reflexivo e inspirador -
um més que, na Revista Abrangente, se traduz
em um convite ao olhar sensivel sobre o papel do
educador e os multiplos caminhos da pedagogia
contemporanea.

Nesta edigdo, reunimos artigos que dialogam
profundamente com a diversidade humana, a
saude mental dos professores e 0s desafios de
construir uma educacao verdadeiramente
inclusiva. S&o reflexbes que nascem do
cotidiano das escolas, das vivéncias dos
educadores e da urgéncia de um ensino mais
empatico, plural e consciente.

Os textos desta edicdo convidam o leitor a pensar
a pedagogia para além das metodologias,
reconhecendo que ensinar também é cuidar - de
si, do outro e do ambiente escolar.

Entre experiéncias, pesquisas e relatos,
encontramos um ponto comum: a educagao
como espaco de pertencimento e
transformacao.

Que esta leitura inspire gestores, professores e
estudantes a continuar trilhando o caminho do
respeito, do acolhimento e da escuta. Que
possamos juntos fortalecer uma rede de
educacao mais humana, diversa e
emocionalmente saudavel.

Boa leitura!

Tania Tomeé
Diretora
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A IMPORTANCIA DA
LEITURA NA PRIMEIRA
INFANCIA: COMO CRIAR
PEQUENOS LEITORES

RESUMO

A leitura na primeira infancia desempenha um papel
determinante no desenvolvimento cognitivo, linguistico e
socioemocional das criangcas. Desde os primeiros meses
de vida, a exposic¢éao a livros e historias amplia o repertorio
linguistico, fortalece os vinculos familiares e favorece a
aquisicao de habilidades fundamentais para a
alfabetizacéo e o letramento. O habito da leitura, quando
estimulado desde cedo, contribui para o desenvolvimento
da criatividade, da concentracdo e da capacidade de
expressao oral e escrita. No entanto, criar pequenos
leitores exige intencionalidade, considerando estratégias
pedagogicas, o ambiente familiar e o contato com
diferentes géneros textuais. O presente artigo aborda a
relevancia da leitura na primeira infancia e apresenta
caminhos para incentivar esse habito, destacando os
beneficios do contato precoce com os livros, o papel dos
pais e educadores, a influéncia do ambiente letrado e a
importancia da diversidade literaria. Além disso, discute-se
a relacao entre leitura e desenvolvimento emocional,
evidenciando como as historias podem auxiliar na
construgdo da empatia e da inteligéncia emocional. Por fim,
o texto sugere praticas eficazes para transformar a leitura
em uma experiéncia prazerosa e continua, garantindo que
as criangas cresgam como leitores ativos e criticos.

Palavras-chave:
Leitura; Educacgao Infantil; Primeira infancia.
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INTRODUGAO

A formacao leitora na infancia é um processo fundamental para o desenvolvimento integral da
crianga. O contato precoce com os livros n&o s6 amplia o vocabulario e aprimora a compreensao
textual, mas também exerce um papel essencial na constru¢cao do pensamento critico e no estimulo
aimaginacao. Em um mundo cada vez mais marcado pelo excesso de informacgdes, cultivar o gosto
pela leitura desde os primeiros anos de vida configura-se como um investimento valioso para a
aprendizagem continua ao longo da vida.

O ambiente em que a crianca esta inserida desempenha um papel determinante no incentivo a
leitura. Pais, responsaveis e educadores devem atuar como mediadores, criando oportunidades
para experiéncias significativas com os livros. E essencial compreender que a leitura ndo deve ser
tratada apenas como uma obrigagdo académica, mas sim como uma atividade prazerosa e
enriquecedora, capaz de fortalecer vinculos afetivos e despertar a curiosidade pelo conhecimento.

O som é o primeiro contato da crianga com as historias e aimagem
nos livros € um convite para o universo da arte literaria, para o
desejo de ler. Aleitura € uma pratica que requer aprendizagem, ela
nao é simplesmente o ato de ler, ela € um comportamento, uma
habilidade, uma tecnologia cuja aquisicdo envolve fatores
cognitivos, socioculturais e emocionais apreendidos na interacao
social. (ANJOS, 2020, p.2).

Nesse cenario, a literatura infantil assume um papel central, oferecendo narrativas envolventes que
ndo apenas facilitam o processo de aprendizagem, mas também contribuem para o
desenvolvimento emocional. Por meio das histérias, as criangcas tém a oportunidade de explorar
diferentes realidades, compreender suas proprias emogdes e construir valores essenciais para a
convivéncia em sociedade.

Diante disso, este artigo tem como objetivo discutir a importancia da leitura na primeira infancia,
apresentando estratégias para a formagao de pequenos leitores. Serdo abordados aspectos como
os beneficios do contato precoce com os livros, a influéncia do ambiente familiar e escolar, a
diversidade literaria e o impacto emocional das narrativas. A partir dessas reflexdes, espera-se
reforcar a valorizagcdo da leitura como um pilar indispensavel para o desenvolvimento infantil,
destacando seu potencial transformador na vida das criangas.

OS BENEFICIOS DA LEITURA NA PRIMEIRA INFANCIA

A leitura na primeira infancia proporciona uma série de beneficios que vao além do
desenvolvimento linguistico. Quando uma crianga tem contato frequente com livros, seu
vocabulario se expande significativamente, permitindo que ela compreenda e utilize palavras com
mais propriedade. Além disso, o ato de ouvir histérias contribui para o aprimoramento da
consciéncia fonolégica, aspecto essencial para a alfabetizacdo. Criangas que séo estimuladas a
escutar e interagir com narrativas desenvolvem uma percepg¢ao mais agug¢ada dos sons da lingua,
facilitando a aprendizagem da leitura e da escrita no futuro.

Outro beneficio relevante é o fortalecimento dos vinculos afetivos entre a crianga e os adultos que
leem para ela. O momento da leitura compartilhada cria um ambiente acolhedor, reforcando lagos
de confianca e carinho. Pais e cuidadores que incorporam a leitura a rotina diaria demonstram a
crianca que os livros sao fontes de prazer e aprendizado. Esse contato afetuoso gera memorias
positivas associadas a leitura, incentivando a criangca a buscar, por conta propria, novas
experiéncias com os livros.

Além do desenvolvimento linguistico e afetivo, a leitura também amplia a capacidade de
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concentragao e atengao das criangas. Ao acompanhar uma histéria, a crianga precisa manter o foco
para compreender a sequéncia dos eventos e relacionar os personagens as situacdes
apresentadas. Esse exercicio fortalece habilidades cognitivas essenciais, como a memoria e a
capacidade de solucionar problemas, favorecendo um melhor desempenho escolar e um raciocinio
mais estruturado.

Conforme a BNCC,

na Educacdo Infantil, & importante promover experiéncia nas
quais as criangas possam falar e ouvir, potencializando sua
participagdo na cultura oral, pois € na escuta de histérias, na
participacdo em conversas, nas descrigdes, nas narrativas
elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagdes com
as multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente
como sujeito singular e pertencente a um grupo social (Brasil,
2018, p.42).

A criatividade e a imaginacao também sao estimuladas pelo contato com a literatura infantil. As
histérias transportam as criangas para diferentes mundos, permitindo que elas explorem realidades
diversas e desenvolvam habilidades de representacdo simbdlica. Esse exercicio imaginativo
favorece a resolugéo de problemas de maneira inovadora e fortalece a habilidade de criar narrativas
proprias.

Outro aspecto relevante € o impacto da leitura no desenvolvimento emocional da crianga. Muitas
histérias abordam sentimentos como alegria, medo, raiva e tristeza, proporcionando um espago
seguro para que as criangas reconhecam e compreendam suas proprias emogdes. Ao se identificar
com 0S personagens e suas vivéncias, a crianga aprende a lidar com desafios emocionais e a
desenvolver a empatia, competéncia fundamental para as relagdes interpessoais.

Aleitura contribui para a formac&o de uma consciéncia critica desde cedo. As historias estimulam a
reflexdo sobre valores, dilemas morais e questdes sociais, preparando as criangas para
compreenderem diferentes perspectivas e tomarem decisdes mais informadas. Quando expostas a
uma variedade de textos e géneros literarios, as criangas ampliam sua visao de mundo e constroem
um repertdrio cultural diversificado.

O PAPEL DOS PAIS E CUIDADORES NO INCENTIVO A LEITURA

Os pais e cuidadores sao parte determinante na construgcéo do habito da leitura na infancia. Desde
os primeiros meses de vida, ainteragdo entre a criancga e o livro deve ser mediada por um adulto que
estimule a curiosidade e a descoberta. A leitura em voz alta, por exemplo, n&o apenas introduz a
crianga ao universo das palavras, mas também estabelece um vinculo afetivo entre leitor e ouvinte,
tornando esse momento uma experiéncia prazerosa e enriquecedora. Além disso, o contato
precoce com histoérias contribui para o desenvolvimento da oralidade, ampliando o vocabulario e a
capacidade de expressé&o da crianga.

A presenca de livros no ambiente doméstico também influencia diretamente o interesse da crianca
pela leitura. Um espaco organizado e acessivel, onde os livros estejam ao alcance das maos,
incentiva a exploracao espontanea e favorece a familiarizagado com o objeto literario.

Pais que demonstram apreco pela leitura e que compartilham esse habito com seus filhos reforcam,
por meio do exemplo, a ideia de que ler € uma atividade valiosa e prazerosa. Dessa forma, a leitura
deixa de ser vista como uma obrigacéo e passa a ser incorporada naturalmente ao cotidiano infantil.

Costa (2020, p. 11) em sual literatura,
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Explica que os pais possuem um oficio solene de fornecer a
aproximagdo com a leitura de maneira significativa e proficua,
possibilitando o ingresso no qual o docente desenvolvera a leitura.
Sendo assim, quando os pais auxiliam e orientam os filhos desde
0 comeco de sua vida, seja em qual for a atividade, proporciona
que ela obtenha uma atencdo social mediada, pois a
aprendizagem obtém significado e colabora para o desempenho
da crianga na sua vida escola.

Outro aspecto essencial € a escolha adequada dos livros. O repertério deve ser diversificado e
adaptado a faixa etaria da crianca, contemplando historias envolventes, ilustracdes atraentes e
textos acessiveis. Os pais podem observar as preferéncias dos filhos e introduzir géneros variados,
como contos, fabulas, poesias e narrativas informativas. Além disso, incentivar a participacao da
crianca no momento da leitura, permitindo que ela manuseie o livro, explore as imagens e antecipe
eventos da histéria, fortalece o vinculo com a pratica leitora.

E importante que os pais e cuidadores estejam atentos as oportunidades diarias de estimular a
leitura, incorporando-a em diferentes contextos. Ler placas, rétulos, cardapios e legendas, por
exemplo, demonstra a crianga que a leitura esta presente em diversas situagdes e que possui uma
funcdo comunicativa essencial. Além disso, contar historias de forma oral, criar narrativas em
conjunto e estimular a imaginagao sao estratégias eficazes para consolidar o interesse pelo
universo literario.

O éxito das criangas na aprendizagem da leitura e da escrita esta
fortemente vinculado ao ambiente familiar e as praticas e
experiéncias relacionadas a linguagem, a leitura e a escrita que
elas vivenciam com seus pais, familiares ou cuidadores, mesmo
antes do ingresso no ensino formal. (BRASIL, 2019, p. 23).

O incentivo a leitura deve ser constante e encorajador, respeitando o ritmo e os interesses da
crianca. A pressao para que a leitura ocorra de maneira forcada pode gerar desmotivacdo e
resisténcia. O ideal € transformar esse momento em uma experiéncia agradavel e acolhedora,
permitindo que a crianga associe a leitura a sensagdes positivas. Quando os pais e cuidadores
assumem o compromisso de inserir a leitura na rotina infantil de maneira ludica e envolvente,
contribuem significativamente para a formagcao de pequenos leitores ativos e apaixonados pelos
livros.

AINFLUENCIADO AMBIENTE ESCOLAR NAFORMAGAO DE LEITORES

A escola exerce um papel essencial na formacao do habito da leitura, complementando o estimulo
recebido no ambiente familiar e proporcionando experiéncias literarias estruturadas. O contato
diario com textos variados permite que a crianga desenvolva suas habilidades de compreensao e
interpretacao, elementos fundamentais para a aquisicdo do letramento. No entanto, para que esse
processo seja eficaz, € fundamental que a escola valorize a leitura como uma pratica significativa e
prazerosa, € nao apenas como um requisito académico.

O professor, enquanto mediador da leitura, deve adotar estratégias que despertem o interesse dos
alunos pelo universo dos livros. Aleitura compartilhada, por exemplo, € uma pratica pedagdgica que
possibilita a interag&o entre leitor e ouvinte, promovendo a troca de ideias e a construgao coletiva do
significado do texto. Além disso, o professor pode incentivar a participagao ativa dos estudantes,
estimulando questionamentos, reflexbes e interpretacdes pessoais sobre as narrativas
apresentadas.

Para que uma estoéria realmente prenda a atencédo da crianca,
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deve entreté-la e despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer
sua vida deve estimular-lhe a imaginacg&o: ajuda-la a desenvolver
seu intelecto e a tornar claras suas emocdes: estar harmonizadas
com suas ansiedades e aspiragdes; reconhecer plenamente suas
dificuldades e ao mesmo tempo, sugerir solucbes para os
problemas que a perturbam. Resumindo, deve de uma so vez,
relacionar-se com todos os aspectos de sua personalidade e isso
sem nunca menosprezar a crianga, buscando dar inteiro crédito a
seus predicamentos e, simultaneamente, promovendo a
confianga nela mesma e no seu futuro (BETTELHEIM, 1978, p.
20).

O espaco fisico da escola também influencia diretamente no incentivo a leitura. Bibliotecas
escolares bem estruturadas, com acervos diversificados e acessiveis, sdo fundamentais para que
as criangas desenvolvam autonomia na escolha de suas leituras. Além disso, a criagdo de cantinhos
de leitura dentro da sala de aula, com almofadas, tapetes e estantes baixas, pode transformar o
momento da leitura em uma atividade agradavel e acolhedora.

Outro fator relevante é a interdisciplinaridade da leitura, ou seja, sua inser¢cao em diferentes areas
do conhecimento. Quando os livros sao utilizados em diversas disciplinas, como Ciéncias, Histéria
e Matematica, a crianga compreende que a leitura ndo se restringe ao campo da Lingua
Portuguesa, mas esta presente em toda a constru¢ao do conhecimento. Essa abordagem amplia a
percepg¢ao do aluno sobre a importancia da leitura e incentiva seu uso como ferramenta de
aprendizagem.

Além disso, eventos literarios dentro da escola, como feiras do livro, rodas de leitura e encontros
com escritores, podem despertar o encantamento pelas histérias e fortalecer a relagao das criangas
com a literatura. Essas iniciativas permitem que os alunos interajam com diferentes tipos de texto,
descubram novos autores e desenvolvam o senso critico a partir da troca de experiéncias.

(...) se observarmos atentamente, veremos que é destas praticas,
de ouvir e contar histérias, que surge a nossa relagdo com a leitura
e a literatura. Portanto, quanto mais acentuarmos no dia a dia da
Escola Infantil estes momentos, mais estaremos contribuindo
para formar criangas que gostem de ler e vejam no livro, na leitura
e na literatura uma fonte de prazer e divertimento (CRAIDY;
KAERCHER, 2001, P. 82).

Por fim, a escola deve trabalhar de forma colaborativa com a familia, incentivando os pais a
participarem do processo de formacao leitora dos filhos. Projetos que envolvam atividades de
leitura em casa, empréstimos de livros e momentos de contac&o de histérias em conjunto reforgam
a importancia da parceria entre escola e familia no desenvolvimento do habito da leitura. Dessa
maneira, cria-se um ambiente propicio para que a crianga cres¢a cercada de palavras, ideias e
descobertas, consolidando sua identidade como leitora.

ADIVERSIDADE LITERARIAE AAMPLIAGAO DO REPERTORIO INFANTIL

A diversidade literaria desempenha um papel determinante na ampliagcdo do repertério infantil,
permitindo que a crianga tenha contato com diferentes formas de expresséo, culturas e narrativas. A
literatura infantil ndo deve se limitar a um unico estilo ou género, mas sim oferecer uma variedade de
textos que estimulem a curiosidade, a criatividade e a constru¢do do pensamento critico. Contos,
fabulas, poesias, livros informativos e até histérias em quadrinhos contribuem para a formacgéao
leitora e para o desenvolvimento das habilidades linguisticas e cognitivas das criangas.
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As propostas curriculares da Educacao Infantil devem garantir que
as criangas tenham experiéncias variadas com as diversas
linguagens, reconhecendo que o mundo no qual estéo inseridas,
por forga da propria cultura, € amplamente marcado por imagens,
sons, falas e escritas. Nesse processo, € preciso valorizar o ludico,
as brincadeiras e as culturas infantis. (BRASIL, 2009).

Além de apresentar diferentes formatos textuais, a diversidade literaria também deve contemplar
histérias que representem variadas realidades sociais e culturais. O contato com narrativas de
diferentes origens amplia a visdo de mundo da crianga, favorecendo a construgdo da empatia e do
respeito as diferencas. E fundamental que o acervo infantil contemple protagonistas diversos,
histérias de diferentes povos e narrativas que abordem temas relevantes, como amizade,
solidariedade, inclusédo e respeito ao meio ambiente.

A literatura também deve dialogar com os interesses e as vivéncias da crianga, permitindo que ela
se reconheca nas histérias e se sinta representada. Quando o leitor encontra personagens que
compartilham experiéncias semelhantes as suas, ele estabelece uma conexao afetiva comolivro, o
que fortalece o vinculo com a leitura. Além disso, o contato com diferentes realidades desperta a
curiosidade por outras culturas e modos de vida, incentivando a busca por novas leituras.

Aescolha dos livros deve ser criteriosa, levando em conta ndo apenas a qualidade textual e gréfica,
mas também o potencial da obra para despertar reflexdes e questionamentos. Obras que provocam
didlogos e incentivam o pensamento critico contribuem significativamente para o desenvolvimento
intelectual das criancgas. Professores e cuidadores devem estar atentos a essa selec¢ao, garantindo
um repertoério equilibrado entre entretenimento e aprendizado.

Incentivar a diversidade literaria significa garantir que a crianga tenha acesso a um universo rico e
multifacetado de histérias. Ao explorar diferentes géneros, estilos e perspectivas, os pequenos
leitores desenvolvem autonomia, ampliam sua capacidade interpretativa e constroem um repert6rio
cultural sélido. Dessa forma, a leitura se torna ndo apenas uma atividade educativa, mas também
um meio de compreender o mundo e se posicionar diante dele.

ALEITURACOMO FERRAMENTA PARA O DESENVOLVIMENTO EMOCIONAL

Aleitura na infancia ndo apenas aprimora habilidades cognitivas e linguisticas, mas também exerce
uma influéncia significativa no desenvolvimento emocional das criangas. Os livros oferecem um
espaco seguro para a expressao de sentimentos, auxiliando na compreensédo das préprias
emoc¢des e na construgcdo da inteligéncia emocional. Ao se identificarem com personagens e
situagdes narradas, os pequenos leitores desenvolvem empatia, aprendendo a lidar com diferentes
emocoes e desafios do cotidiano.

O mais importante ao contar uma historia infantil € envolver a
crianga na historia. (...) Quando a crianga se identifica com alguma
parte da historia, ela deve ter espaco para falar da sua experiéncia
relacionada com a histéria. (...) Quando ha essa identificagéo, a
histéria € ouvida com mais interesse e atencdo (GUERREIRO;
FERREIRA, 2020, p. 15-16).

As histoérias possibilitam que as criangas explorem sentimentos complexos, como medo, raiva,
tristeza e alegria, de forma simbdlica e ludica. Por meio da literatura, elas podem compreender que
emocoes fazem parte da experiéncia humana e que existem maneiras saudaveis de expressa-las.
Além disso, narrativas que abordam conflitos emocionais ajudam os leitores a desenvolverem
estratégias para enfrentar situagdes dificeis, promovendo o amadurecimento psicolégico.
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Outro beneficio da leitura para o desenvolvimento emocional € a ampliacdo da capacidade de
escuta e dialogo. Ao vivenciar experiéncias literarias que envolvem dilemas morais e questdes
sociais, a crianga aprende a se colocar no lugar do outro, refletindo sobre diferentes pontos de vista.
Esse exercicio de empatia fortalece as relagbes interpessoais e contribui para a formacao de
individuos mais compreensivos e solidarios.

A leitura compartilhada entre pais e filhos também reforca lagos afetivos, criando momentos de
proximidade e conexdo. Quando um adulto Ié para a crianca, ele ndo apenas transmite
conhecimento, mas também comunica cuidado e atencéo. Esse vinculo fortalece a autoestima da
crianga e gera uma associagao positiva com os livros, incentivando a continuidade da pratica leitora
aolongo davida.

Aescola tem responsabilidade no ensino e na pratica da leitura de
textos. Porém, aleitura de textos nao € uma atividade que se limite
a sala de aula. E essencial estimular o aluno a ler em casa, a
frequentar a biblioteca escolar, ou outras bibliotecas, a levar livros
emprestados para casa, a trocar livros com os seus colegas. Os
pais ou encarregados de educagao devem ser envolvidos neste
processo (BUESCU, MORAIS, ROCHA, & MAGALHAES, 2015, p.
12).

Além disso, aliteratura infantil pode ser uma aliada no enfrentamento de desafios emocionais, como
ansiedade, luto ou mudancas na rotina. Livros que abordam temas sensiveis de forma delicada e
acessivel ajudam as criangas a compreenderem e elaborarem suas emocgdes, oferecendo conforto
e orientacdo. Dessa forma, a leitura se transforma em um recurso valioso para o bem-estar
emocional, auxiliando no desenvolvimento de criangas mais equilibradas e resilientes.

Ao estimular a leitura como um meio de expressao e reflexdo emocional, pais e educadores estédo
promovendo n&do apenas o aprendizado formal, mas também o crescimento integral da crianca. A
literatura permite que os pequenos explorem o mundo interno e externo, compreendam melhor a si
mesmos e aos outros, e construam uma base emocional sélida para os desafios da vida.

ESTRATEGIAS PARATORNARALEITURA UM HABITO PRAZEROSO

Transformar a leitura em uma atividade prazerosa requer estratégias que tornem esse momento
envolvente e significativo para a criancga. O primeiro passo é garantir que a experiéncia com os livros
seja associada a sentimentos positivos. Para isso, é essencial criar uma rotina de leitura sem
imposigdes ou cobrangas excessivas. Aleitura deve ser uma escolha motivada pelo interesse e pela
curiosidade, e ndo uma obrigacao escolar ou tarefa mecanica.

Uma das formas mais eficazes de incentivar o prazer pela leitura € tornar esse momento interativo e
dinamico. Os adultos podem utilizar diferentes entonacgdes de voz, expressdes faciais e gestos para
dar vida as histérias, tornando a experiéncia mais envolvente. Além disso, permitir que a crianca
participe ativamente da leitura, fazendo perguntas, antecipando acontecimentos e interpretando
ilustracdes, fortalece seu interesse e compreensao do texto.

A ambientacao também influencia na percepc¢ao da leitura como uma atividade agradavel. Criar um
espaco aconchegante para ler, com almofadas, luz suave e uma selegcao acessivel de livros, torna o
momento mais convidativo. Além disso, variar os locais de leitura, como parques, bibliotecas e
espacos ao ar livre, pode trazer novas experiéncias e aumentar o encantamento pelo universo
literario.

Outro fator essencial é respeitar as preferéncias da crianga. Permitir que ela escolha seus préprios
livros, dentro de um repertério adequado a sua faixa etaria, fortalece sua autonomia e interesse pela
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leitura. Muitos pequenos leitores demonstram interesse por temas especificos, como animais,
aventuras ou contos de fadas, e atender a essas preferéncias facilita a construgéo do habito leitor.
Conectar a leitura a outras atividades prazerosas pode torna-la ainda mais significativa. Propor
brincadeiras inspiradas nos livros, criar histérias em conjunto, desenhar personagens ou até
dramatizar cenas sédo formas de integrar a literatura ao universo ludico da criang¢a. Dessa maneira, a
leitura se consolida como uma experiéncia envolvente e natural, tornando-se um habito prazeroso
que acompanhara o leitor por toda a vida.

CONSIDERAGOES FINAIS

A leitura na primeira infancia desempenha um papel determinante na formacgédo de individuos
curiosos, criativos e emocionalmente equilibrados. O contato precoce com os livros favorece a
aquisicao da linguagem, fortalece lagos afetivos e amplia a visdo de mundo das criangas. Para que
esse processo seja eficaz, é essencial que pais, cuidadores e educadores atuem como mediadores,
oferecendo um ambiente rico em experiéncias literarias.

Ao longo deste artigo, discutiu-se a importancia da leitura na infancia e as diferentes formas de
estimular esse habito. Destacou-se o impacto positivo da literatura infantil no desenvolvimento
cognitivo e emocional, bem como a necessidade de diversificar os géneros textuais apresentados
as criangas. Também se evidenciou a relevancia da mediacéo da leitura e da criacdo de espacos
propicios para o contato com os livros.

Diante disso, € imprescindivel que a sociedade como um todo valorize e incentive a leitura desde os
primeiros anos de vida. As politicas educacionais devem contemplar iniciativas que aproximem as
criangas dos livros, garantindo acesso a literatura de qualidade tanto em casa quanto na escola. O
envolvimento das familias e das instituicdes de ensino é essencial para que o gosto pela leitura se
torne um habito continuo.

Por fim, ao formar pequenos leitores, estamos contribuindo para a construgdo de uma sociedade
mais reflexiva, critica e sensivel. Investir na leitura na primeira infancia € uma forma de garantir que
as criangas tenham melhores oportunidades de aprendizagem e de desenvolvimento pessoal,
preparando-as para os desafios do futuro com maior autonomia e confiancga.
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JOGANDO, BRINCANDO
E APRENDENDO NA
EDUCACAO INFANTIL

RESUMO

Este artigo tem como objetivo refletir sobre o papel do jogo
e da brincadeira como praticas pedagdégicas fundamentais
na Educacgao Infantil. Partindo das contribuicdes de
tedricos como Piaget, Vygotsky, Wallon, Kishimoto, Paulo
Fochi, Maria da Gléria Gohn G. de M. Sobrinho, Edmir
Perrotti e Rejane de Medeiros, bem como dos principios do
Curriculo da Cidade — Educacéo Infantil (S&o Paulo, 2019),
compreende-se o brincar como eixo estruturante das
experiéncias educativas. O brincar € entendido como
linguagem da infancia, meio de expressao e construgéo do
conhecimento, promovendo o desenvolvimento integral
das criangas nos aspectos cognitivo, afetivo, social e motor.

Palavras-chave:

Brincar; Jogo; Ludicidade; Educagao Infantil;
Desenvolvimento integral.
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INTRODUGAO

Na Educacao Infantil, o brincar € uma atividade essencial que expressa a forma como as criangas
percebem e se relacionam com o mundo. Mais do que uma simples diverséo, a brincadeira é um
direito da crianga e uma poderosa ferramenta de aprendizagem e desenvolvimento integral.

O Curriculo da Cidade — Educacéo Infantil (SAO PAULO, 2019) destaca que as praticas
pedagogicas devem estar organizadas em torno das experiéncias e interagdes, tendo o brincar
como eixo estruturante da acdo educativa. Nessa perspectiva, o professor deve promover
contextos ludicos e significativos, que respeitem a curiosidade, o ritmo e as formas de expressao
das criangas.

Com base nos estudos de Piaget (1978), Vygotsky (1998), Wallon (1975), Kishimoto (2010) e
autores contemporaneos como Paulo Fochi (2017), Maria da Gloria G. G. de M. Sobrinho (2021),
Edmir Perrotti (2013) e Rejane de Medeiros (2020), este artigo busca evidenciar como o brincar
constitui-se em uma linguagem de aprendizagem e um caminho para o desenvolvimento integral da
crianga.

OBJETIVO GERAL

Refletir sobre a importancia do jogo e da brincadeira como eixos estruturantes das praticas
pedagogicas na Educacao Infantil, compreendendo o brincar como linguagem prépria da infancia e
como meio de promover o desenvolvimento integral das criangcas nos aspectos cognitivo, afetivo,
social e motor.

OBJETIVO ESPECIFICO

1. Analisar as contribuicdes tedricas de autores classicos e contemporaneos — como
Piaget, Vygotsky, Wallon, Kishimoto, Paulo Fochi, Maria da Gléria G. G. de M. Sobrinho,
Edmir Perrotti e Rejane de Medeiros — para a compreensao do brincar como
instrumento de aprendizagem.

2. Compreender o papel do professor como mediador das experiéncias ludicas,
reconhecendo a importancia da escuta e da observacéo das criangas no planejamento
pedagdgico.

3. Investigar como o jogo e a ludicidade favorecem o desenvolvimento integral da
crianga e a construgéo de saberes significativos na Educacao Infantil.

4. Relacionar os principios do Curriculo da Cidade — Educacéao Infantil (S&do Paulo,
2019) com praticas pedagogicas que valorizem o brincar como eixo central do processo
educativo.

5. Evidenciar que o brincar é um direito da crianga e uma linguagem de expresséo,
imaginacao e aprendizagem, essencial a constituicdo de sua identidade e autonomia.

JUSTIFICATIVA

A escolha do tema “Jogando, brincando e aprendendo na Educacgéo Infantil” se justifica pela
necessidade de reconhecer o brincar como direito fundamental da crianca e principio pedagogico
essencial no processo de ensino e aprendizagem. Na contemporaneidade, ainda se observa que,
em muitas instituicdes, o brincar € visto apenas como momento de recreagdo ou pausa nas
atividades “sérias” da escola, o que revela uma compreenséo limitada sobre sua funcéo formativa.

Ao considerar as orientagées das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil
(DCNEI, 2009) e do Curriculo da Cidade — Educagéao Infantil (Sao Paulo, 2019), compreende-se
qgue o brincar deve ser eixo central das praticas pedagdgicas, articulando cuidar, educar e brincar
em experiéncias significativas e contextualizadas. Arelevancia deste estudo também se apoia nas
contribui¢cdes de Piaget, Vygotsky, Wallon, Kishimoto, Paulo Fochi, Maria da Gléria G. G. de M.
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Sobrinho, Edmir Perrotti e Rejane de Medeiros, que defendem o brincar como linguagem da
infancia, espaco de produc¢ao de cultura, imaginagao, socializacao e desenvolvimento integral.

Assim, a escrita deste artigo busca aprofundar a reflexao sobre o papel do professor como mediador
das experiéncias ludicas e valorizar o jogo e a brincadeira como praticas educativas intencionais,
que promovem aprendizagens significativas e o desenvolvimento pleno das criangas. Além disso,
pretende-se contribuir para a formacao de educadores conscientes da importancia do ludico,
capazes de transformar o cotidiano escolar em um espaco de encantamento, criagdo e
aprendizagem.

PROBLEMA

O problema que orienta este artigo consiste em compreender de que forma o jogo e a brincadeira
podem ser integrados as praticas pedagogicas da Educacéo Infantil, de modo que ultrapassem a
visao tradicional de que brincar é apenas recreacao, e passem a ser reconhecidos como linguagens
e instrumentos de aprendizagem, capazes de favorecer o desenvolvimento cognitivo, social, afetivo
e motor das criangas.

Busca-se, portanto, responder como o professor pode planejar, mediar e valorizar as experiéncias
ludicas em sala de aula, garantindo que o brincar seja vivenciado com intencionalidade educativa,
conforme os principios das Diretrizes Curriculares Nacionais (2009) e do Curriculo da Cidade —
Educacéao Infantil (S&o Paulo, 2019).

DESENVOLVIMENTO
OBRINCARE O JOGONAPERSPECTIVADABNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) define o brincar como um dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento da Educacao Infantil, ao lado de conviver, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se. Esses direitos asseguram que a crianga aprenda de maneira
significativa, por meio da curiosidade, da interagdo e daimaginagéo.

De acordo com a BNCC, o brincar esta presente em todos os campos de experiéncias,
especialmente em “O eu, o outro e o n6s”, “Corpo, gestos e movimentos” e “Tracos, sons, cores e
formas”. O documento reconhece o brincar como linguagem essencial da infancia, através da qual a

crianga experimenta o mundo, expressa sentimentos e constrdi saberes.

Estudos recentes, como o de Pacheco et al. (2021), destacam que a BNCC trouxe avangos
significativos ao reconhecer o brincar como elemento estruturante da pratica docente. Contudo, os
autores apontam que ainda ha o desafio de transformar essa concepc¢do em acéo pedagogica
efetiva nas instituicdes de Educacéo Infantil.

Na mesma diregao, Silva et al. (2024) reforcam que o brincar, dentro da BNCC, ndo € apenas meio
de desenvolver habilidades cognitivas, mas também de formar sujeitos criticos, autbnomos e
criativos, em consonancia com a fungéo social da escola contemporéanea.

O BRINCARNOS DOCUMENTOS E PRATICAS DA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE SAO
PAULO

No contexto da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, o Curriculo da Cidade — Educacéo Infantil
(SAO PAULO, 2019) reafirma o brincar como eixo estruturante do processo educativo, ressaltando
que a aprendizagem acontece nas interagdes e nas brincadeiras. O documento propde que o
educador atue como pesquisador e observador das infancias, reconhecendo o brincar como
linguagem e forma de conhecer o mundo.
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Segundo o Curriculo da Cidade (2019, p. 27):

“As criancas aprendem sobre si, sobre 0s outros e sobre o mundo
ao brincar, experimentando, criando e reinventando suas formas
de estar no mundo.”

Os Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil Paulistana (SME-SP, 2020) também valorizam o
brincar como dimenséo de qualidade, destacando que os ambientes educativos devem oferecer
tempo, espacgo e materiais adequados para experiéncias ludicas.

Além disso, projetos da propria rede, como o Projeto Brincar — Mais Diferencas, promovem
formacdes e praticas inclusivas que asseguram o direito ao brincar para todas as criangas, com e
sem deficiéncia, demonstrando o compromisso da rede com a educacgao ludica e inclusiva.

Essas diretrizes dialogam com autores contemporaneos como Paulo Fochi (2017) e Maria da Gléria
G. G. de M. Sobrinho (2021), que defendem a escuta ativa e o olhar sensivel do professor para
compreender as brincadeiras infantis como formas de investigacdo, cultura e produgdo de
conhecimento.

PESQUISAS CONTEMPORANEAS SOBRE O JOGO NAEDUCAGAO INFANTIL

Pesquisas recentes tém aprofundado o debate sobre o papel do jogo na aprendizagem. Carvalho e
Reis (2024) apontam que muitos docentes reconhecem o valor do jogo, mas ainda enfrentam
dificuldades em planeja-lo de modo intencional e alinhado a BNCC. Ja Becker e Wiebusch (2022)
apresentam o jogo heuristico como proposta pedagdgica que estimula a exploragéo, o raciocinio e
o protagonismo das criangas em creches e pré-escolas.

De modo convergente, Pereira e Farias (2020) reforcam que o jogo € um campo de liberdade e
imaginagao, mas também de regras, dialogo e construg¢ao coletiva— aspectos fundamentais para o
desenvolvimento moral e social.

Essas pesquisas reforcam que o brincar e o jogo, quando compreendidos como praticas
intencionais, favorecem o desenvolvimento integral e contribuem para a concretizagao dos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC, bem como dos principios pedagogicos da Rede
Municipal de Sao Paulo.

Portanto, ao alinhar as praticas ludicas aos principios da BNCC e aos documentos da rede
paulistana, o professor da Educacao Infantil assume o papel de mediador do brincar e do aprender,
construindo ambientes ricos em experiéncias, linguagens e interagdes. O jogo, longe de ser apenas
recreacgao, torna-se um instrumento de formagao humana e de emancipagéo das infancias.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo evidenciou que o brincar e o jogar constituem dimensdes essenciais do processo
educativo na Educacéo Infantil, ndo apenas como momentos de lazer ou entretenimento, mas
como experiéncias formativas que articulam o desenvolvimento integral da crianga — cognitivo,
emocional, social e simbdlico.

A luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e do Curriculo da Cidade de S&o Paulo
(2019), compreende-se que o brincar € um direito de aprendizagem e desenvolvimento, sendo
também a principal forma de expressao, comunicacgao e constru¢ao de conhecimento na infancia.
Tais documentos apontam que as brincadeiras e os jogos devem estar no centro do planejamento
pedagogico, garantindo a crianga o protagonismo e a possibilidade de investigar o mundo a partir de
sua curiosidade e imaginacéo.
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Os autores estudados reforcam essa perspectiva. Henri Wallon contribui ao destacar a unidade
entre emoc¢ao, movimento e cogni¢cao no desenvolvimento infantil, defendendo que o jogo € uma
forma de organizacgéo da afetividade e do pensamento. Paulo Fochi e Maria da Gléria G. G. de M.
Sobrinho enfatizam a importéncia de uma escuta sensivel e de uma pratica docente que reconheca
a brincadeira como linguagem e como forma legitima de conhecimento infantil. J& Edmir Perrotti
ressalta o valor da cultura ludica e da mediacéo cultural, evidenciando o papel da escola como
espaco de experiéncias multiplas, e Rejane de Medeiros reforgca a necessidade de ambientes
intencionais e ricos em interagdes para potencializar as aprendizagens das criangas pequenas.

Os documentos da Rede Municipal de Sdo Paulo, como os Indicadores da Qualidade na Educacao
Infantil Paulistana (2020) e o Projeto Brincar, reafirmam a concepgéo de infancia como tempo de
descobertas e de direito ao brincar, apontando que a qualidade da educacgao infantil esta
diretamente relacionada a forma como a instituicado reconhece e promove o brincar em sua rotina.

As contribuicdes de autores mais contemporaneos — como Pacheco et al. (2021), Becker e
Wiebusch (2022), Carvalho e Reis (2024) e Silva et al. (2024 ) — reforgam que, emboraa BNCC e os
curriculos municipais tenham avang¢ado na valorizagao do brincar, ainda é necessario investir na
formacéo docente para que o jogo seja planejado e mediado de modo intencional, reflexivo e
alinhado aos principios pedagdégicos da educacao infantil.

Dessa forma, o artigo conclui que jogar, brincar e aprender sdo dimensdes indissociaveis do
desenvolvimento infantil e da pratica educativa. O professor, nesse contexto, atua como mediador
do brincar, capaz de criar condi¢gdes para que a crianga explore, imagine, se relacione e construa
significados sobre si e sobre o mundo.

Portanto, mais do que uma metodologia, o brincar deve ser reconhecido como um modo de ser e
estar na infancia, expressao de liberdade, cultura e aprendizagem. A efetivacdo desse principio
requer o compromisso coletivo das politicas publicas, da gestao escolar e da agdo docente em
assegurar tempos, espacgos e materiais que deem lugar a ludicidade e ao protagonismo infantil —
pilares fundamentais para uma educacgao infantil humanizadora, inclusiva e significativa.
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GERAGAO DIGITAL E
INOVAGAO
PEDAGOGICA:
PERSPECTIVAS E
DESAFIOS PARA A
DOCENCIA

RESUMO

O avancgo das tecnologias digitais transformou
significativamente a sociedade contemporanea,
especialmente no que se refere ao processo educativo. A
chamada “geracao digital” apresenta novas formas de
aprender, comunicar-se e interagir, impactando
diretamente o percurso escolar e desafiando o papel
docente. Este artigo tem como objetivo discutir as
caracteristicas da geracao digital, analisar seu percurso
escolar e refletir sobre as possibilidades e impactos para os
professores no contexto atual. Para tal, utiliza-se como
base tedrica os estudos de Manuel Castells, Marc Prensky
e Pierre Lévy, que abordam, respectivamente, a sociedade
em rede, os nativos digitais e a cibercultura. Por meio dessa
fundamentacao, observa-se que a presenca da geracao
digital nas escolas, embora apresente desafios de
adaptacao e formacédo docente, também abre
oportunidades de transformacgéo pedagdgica, valorizagao
social e inovagao no ensino. O professor, nesse cenario,
deixa de ser mero transmissor de conteudos e assume um
papel de mediador, articulador de saberes e orientador
critico, ampliando sua relevancia na construgdo de
aprendizagens significativas da docéncia diante os
impactos da geracéo digital podem ser vistos ndo como
obstaculos, mas como possibilidades de fortalecimento e
ressignificacado da pratica educativa.

Palavras-chave:
Geracgao digital; Sociedade em rede; Desafios;
Cibercultura.
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INTRODUGAO

O século XXI| caracteriza-se por profundas mudancgas sociais, culturais e tecnolégicas. A
popularizacao da internet, das redes digitais e das tecnologias méveis transformou a forma como os
individuos se comunicam, trabalham, aprendem e interagem. Nesse contexto, emergiu a chamada
geracao digital, marcada pela familiaridade com recursos tecnoldgicos desde a infancia e por novas
formas de construir conhecimento.

O percurso escolar dessa geracao tem sido objeto de debate académico, especialmente no que
tange as implicacbes para a pratica docente. Se, por um lado, os professores enfrentam o desafio
de adaptar-se a um cenario em constante transformacéo, por outro, surgem oportunidades de
ressignificacdo da pratica pedagogica, de inovagdo metodolégica e de valorizagdo social da
profissao.

Este artigo busca refletir sobre o impacto da geragao digital no percurso escolar e nas praticas
docentes, considerando trés perspectivas complementares: a sociedade em rede de Castells
(2003, 2009), o conceito de nativos digitais de Prensky (2001, 2010) e a cibercultura de Lévy (1999,
2010). Adiscussao aqui apresentada propde-se nao apenas a identificar desafios, mas sobretudo a
destacar as possibilidades positivas de transformacao que a era digital oferece aos professores.

Diante disso, iremos discutir os desafios enfrentados pelos docentes no processo de
implementagcdo das metodologias ativas, utilizando como base teorica os estudos de autores
citados acima com o objetivo de compreender como essas metodologias transformam a pratica
pedagdgica e apontar caminhos possiveis para sua adogao efetiva no ambiente educacional.

AGERAGAO DIGITAL: MARCO HISTORICO EEVOLUGAO

A expressao “geracgao digital” refere-se aos individuos que cresceram em meio as tecnologias
digitais, desenvolvendo formas de pensar, comunicar-se e aprender diferentes das geragdes
anteriores. Embora o termo tenha se popularizado no inicio dos anos 2000, o marco histérico desse
fendmeno pode ser rastreado nas transformacgdes tecnoldgicas do final do século XX.

Nos anos 1980 e 1990, com a popularizagédo dos computadores e, sobretudo, com o advento da
internet, iniciou-se uma verdadeira revolugédo na forma como os jovens aprendiam, socializavam e
construiam conhecimento. Segundo Castells (2009), a emergéncia da “sociedade em rede”
transformou n&o apenas os modos de comunicagéo, mas também a logica cultural, estabelecendo
ainteratividade e a conectividade como dimensdes centrais da vida cotidiana. E nesse cenario que
comega a se consolidar uma geragdo mais conectada, marcada pela rapidez no acesso a
informacgdo. Na virada do século, Marc Prensky (2001) introduziu a expressao “nativos digitais”,
descrevendo os jovens que nasceram imersos nas tecnologias digitais, em contraste com os
professores e adultos, chamados de “imigrantes digitais”. Esse conceito provocou intensos debates
sobre a adaptacéo pedagdgica as novas formas de aprendizagem.

Nos anos 2010 em diante, o cenario se complexificou ainda mais com a presenca de algoritmos,
inteligéncia artificial e ambientes digitais de aprendizagem. A geracgéao digital ndo apenas consome
informacao, mas também a produz e compartilha em multiplos formatos. Esse movimento gera
novas competéncias, como a multimodalidade e a habilidade de lidar com diferentes linguagens
digitais simultaneamente.

Ao longo das duas primeiras décadas do século XXI, a geracédo digital consolidou-se com a
popularizacao dos dispositivos méveis, redes sociais e plataformas de aprendizagem online. Lévy
(1999) aponta que a cibercultura emergente reconfigurou as praticas sociais, baseando-se na
interatividade, na conectividade e na inteligéncia coletiva. Essa evolugéo trouxe novos modos de
pensar e de aprender, influenciando profundamente o percurso escolar.
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Assim, compreender o marco historico da geracéao digital implica reconhecer que sua evolugao nao
foi abrupta, mas gradual, acompanhando a expansao das tecnologias digitais e redefinindo o papel
da escola e dos professores nesse processo.

OPERCURSOESCOLARDIANTE DACULTURADIGITAL; DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Nas décadas de 1960 a 1980, a escola comegou a conviver com os primeiros recursos midiaticos de
maior alcance, como radio, televisdo e os computadores de uso inicial. Embora o uso pedagdgico
desses recursos fosse ainda limitado, eles introduziram novas formas de contato com o
conhecimento e trouxeram questionamentos sobre o papel da escola diante de outras fontes de
informacao.

Segundo Castells (2003), essa fase ainda nado representava uma ruptura com o modelo escolar
tradicional, mas evidenciava a chegada de uma nova logica de circulagdo de informagdes. O
professor mantinha sua centralidade, mas comecgava a competir com midias que ofereciam outras
linguagens e possibilidades.

Nos anos 1990, a difusdo da internet abriu horizontes para a pesquisa, a comunicagéo e a
interatividade. As escolas comegaram a implementar laboratérios de informatica e a desenvolver
projetos voltados ao uso das tecnologias digitais. Essa transi¢cao, contudo, foi marcada por um certo
descompasso: enquanto os estudantes comegavam a explorar a internet em suas casas, a escola
demorava aincorporar efetivamente esse recurso em sala de aula.

Prensky (2001) observou esse fenbmeno ao afirmar que os alunos ja estavam imersos em
ambientes digitais, enquanto os professores — “imigrantes digitais” — ainda buscavam
compreender e adaptar-se a essa nova linguagem. Essa defasagem impactava diretamente o
percurso escolar, pois os métodos de ensino muitas vezes nédo dialogavam com as formas de
aprender da geracgao digital.

A década de 2000 foi marcada pela popularizagdo das redes sociais (como Orkut, Facebook e,
posteriormente, Instagram e Twitter) e pela massificacao dos dispositivos moveis. A escola passou
a conviver com estudantes que acessavam a informacao a qualquer momento e que utilizavam
multiplos canais para aprender.

Pierre Lévy (1999) ajuda a compreender esse cenario ao destacar que a cibercultura amplia os
espacos de producao e circulacao do saber, permitindo que a aprendizagem ocorra fora dos muros
da escola. Isso representou um desafio: a instituicdo escolar deixou de ser o espaco exclusivo de
acesso ao conhecimento e passou a disputar atengao com multiplas plataformas digitais.

Nesse periodo, surgiram iniciativas pedagogicas voltadas a integrac&o das tecnologias, como o uso
de plataformas de ensino online, o incentivo a pesquisa na internet e a criacdo de projetos
colaborativos mediados por recursos digitais. Entretanto, em muitas realidades, a escola
continuava a reproduzir praticas tradicionais, sem explorar plenamente o potencial da cultura
digital.

A partir da década de 2010, o cenario se tornou ainda mais complexo com a ubiquidade digital,
caracterizada pela presenca constante da tecnologia no cotidiano. Smartphones, aplicativos
educacionais, ambientes virtuais de aprendizagem e ferramentas colaborativas passaram a
compor a rotina de alunos e professores.

Castells (2009) aponta que essa fase intensifica a l6gica em rede, tornando os processos de
aprendizagem mais dinamicos e interconectados. Para a escola, isso significou a necessidade de
repensar ndo apenas recursos didaticos, mas também metodologias e formas de avaliagéo.
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Nesse contexto, metodologias ativas ganharam for¢a, como a sala de aula invertida, a gamificagdo
e os projetos de aprendizagem colaborativa. Prensky (2010) defende que a questéo central nao é
apenas usar tecnologia, mas integra-la de maneira significativa, construindo parcerias entre
professores e estudantes na busca pelo conhecimento.

A cibercultura, conforme enfatiza Lévy (2010), potencializa a inteligéncia coletiva, criando
ambientes em que os estudantes aprendem em rede, compartilham saberes e produzem conteudo.
Isso modifica substancialmente o percurso escolar, uma vez que o aprendizado ndo depende mais
exclusivamente da transmisséo docente, mas se constrdi a partir da colaboracdo, da autonomia e
da mediacéo critica.

O percurso escolar da geracéao digital, portanto, é caracterizado por uma crescente autonomia na
busca pelo conhecimento, pela valorizac&o da interatividade e pela necessidade de que a escola
dialogue com multiplas linguagens. Ainda que persistam desigualdades de acesso e resisténcias
institucionais, é inegavel que a cultura digital modificou o papel da escola, exigindo praticas
pedagogicas mais flexiveis e integradoras.

POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS COM A CIBERCULTURA E IMPACTOS POSITIVOS PARA
OS PROFESSORES

A insercao da cibercultura no ambiente escolar ndo deve ser compreendida apenas como uma
ruptura ou um desafio para os professores, mas também como uma oportunidade de
enriquecimento pedagdgico. Ao longo das ultimas décadas, as transformacgdes digitais abriram
espaco para que os docentes reinventassem suas praticas, experimentassem novas metodologias
e se tornassem mediadores mais ativos no processo de ensino-aprendizagem.

A cibercultura, conforme Lévy (1999), proporciona condi¢des inéditas para a criagdo de
comunidades de aprendizagem, em que o saber é compartilhado em rede e produzido de forma
colaborativa. Isso cria um ambiente fértil para o desenvolvimento das metodologias ativas, como a
sala de aulainvertida, a aprendizagem baseada em projetos e a gamificagao.

Na sala de aula invertida, por exemplo, o professor pode disponibilizar previamente videos,
podcasts ou materiais digitais para que os alunos tenham contato com os conteudos antes do
encontro presencial. Esse modelo amplia o tempo de interagdo em sala, permitindo que o professor
se dedique a atividades praticas, reflexdes coletivas e acompanhamento individualizado. Assim, o
docente deixa de ser mero transmissor para assumir o papel de orientador critico do processo
(Prensky, 2010).

Para o professor, esse modelo representa um impacto positivo: ele passa a conhecer melhor o perfil
de aprendizagem dos estudantes, desenvolvendo uma pratica mais personalizada e significativa.
Além disso, ganha mais autonomia para inovar em suas aulas e integrar diferentes linguagens,
aproximando-se da realidade dos alunos.

Pierre Lévy (2010) destaca a nogéo de inteligéncia coletiva como um dos principais legados da
cibercultura. Na pratica escolar, isso significa que professores e alunos podem construir
conhecimento em conjunto, explorando plataformas colaborativas, féruns de discusséo e
producdes digitais coletivas.

Esse movimento nao fragiliza o papel do professor; ao contrario, amplia sua relevancia. Ao se
posicionar como mediador da inteligéncia coletiva, o docente tem a oportunidade de aprender com
os estudantes, desenvolver competéncias digitais e fortalecer o vinculo pedagogico.

Como afirma Prensky (2010), a parceria entre professores e alunos é a chave para um aprendizado
real e duradouro.
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E inegavel que a geracdo digital exige dos professores constante atualizacdo. Contudo, esse
processo também representa um impacto positivo para a valorizagao profissional. A formacgao
docente voltada ao uso pedagdgico das tecnologias pode ampliar o repertorio de praticas, fortalecer
a autonomia do professor e posiciona-lo como protagonista nas transformacbes da escola
contemporanea.

Castells (2009) ressalta que, na sociedade em rede, o poder de transformacao esta ligado a
capacidade de comunicagéo e de integragdo em fluxos digitais. Assim, o professor que se apropria
criticamente das tecnologias n&o apenas melhora sua pratica pedagdgica, mas também fortalece
sua atuacgéao social como agente de mudanca.

Por fim, cabe destacar que a cibercultura abre espaco para uma docéncia mais criativa, na qual o
professor pode explorar diferentes midias ; videos, podcasts, infograficos, ambientes virtuais para
enriquecer sua pratica. Além disso, ao trabalhar com metodologias digitais, o professor fortalece o
senso de colaboragao, tanto entre os alunos quanto entre seus pares.

Esse impacto positivo se traduz em uma pratica pedagdgica mais dindmica, em que o professor se
sente desafiado, mas também motivado a experimentar, inovar e se reinventar. Como destaca Lévy
(1999), “a cibercultura n&o substitui o humano, mas amplia suas formas de expressao” (p. 17). No
caso da docéncia, essa ampliacdo significa novas formas de ensinar, aprender e se conectar com
os estudantes.

IMPACTOS PARA O PROFESSOR: DESAFIOS QUE SE TRANSFORMAM EM
POSSIBILIDADES

O contato com a geracéo digital provoca impactos profundos na atuacédo docente. Muitas vezes
compreendidos como obstaculos, esses impactos podem ser ressignificados como oportunidades
de crescimento profissional, valorizagéo social e fortalecimento do papel docente.

Castells (2009) observa que a circulagéo descentralizada de informacdes desloca o professor da
posicao de transmissor para a de mediador.

Essa transicdo amplia a relevancia docente, pois o professor passa a ensinar os alunos a pensar
criticamente e a selecionar informagdes confiaveis.

Anecessidade de formacéo continuada pode ser vista como um impacto positivo. Para Lévy (2010),
o aprendizado permanente é caracteristica essencial da cibercultura. Assim, o professor que se
atualiza constantemente fortalece sua autonomia e amplia seu repertério metodoldgico,
consolidando-se como protagonista dainovagao pedagodgica.

A insercao do professor em redes digitais e comunidades de pratica amplia sua visibilidade e
reconhecimento social. Castells (2003) lembra que a légica em rede expande a capacidade de
comunicacgao, permitindo que docentes compartiihem experiéncias pedagodgicas e se tornem
referéncias em suas areas de atuacao.

Prensky (2010) argumenta que a educacéo digital deve ser pautada na parceria entre professores e
estudantes. Os saberes digitais dos alunos podem ser incorporados ao processo pedagdgico,
favorecendo uma relagcdo mais colaborativa e horizontal. Essa parceria fortalece o vinculo entre
professores e alunos, tornando o processo educativo mais dindmico e motivador.

Por fim, a geracao digital estimula a criatividade docente. A diversidade de recursos digitais oferece
novas formas de ensinar e aprender. Para Lévy (1999), a cibercultura amplia as possibilidades
humanas de expressao. Nesse sentido, o professor pode experimentar novas linguagens, inovar
metodologias e reinventar sua pratica pedagogica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A geracao digital representa um marco histérico no processo educativo, desafiando e ao mesmo
tempo enriquecendo o percurso escolar. Sua presencga exige que a escola e os professores
repensem praticas, metodologias e concepgdes de aprendizagem.

Embora os desafios sejam evidentes, este artigo destacou que os impactos da geracéo digital
podem ser compreendidos como possibilidades de fortalecimento docente. O professor, nesse

contexto, assume um papel ainda mais relevante: mediador critico, orientador e criador de
experiéncias de aprendizagem significativas.

Com base em Castells, Prensky e Lévy, verificou-se que a sociedade emrede, os nativos digitaise a
cibercultura ndo diminuem a importancia do professor, mas a expandem. A formacao continuada, o
reconhecimento social, a parceria com os estudantes e a criatividade pedagdgica séo alguns dos
impactos positivos que emergem desse cenario.

Assim, a geracao digital, longe de fragilizar o magistério, contribui para sua valorizagao e para a
construcdo de uma escola mais democratica, inovadora e conectada as demandas
contemporaneas.
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A EDUCACAO INFANTIL
E O PROTAGONISMO DE
BEBES E CRIANCAS

RESUMO

Ainfancia € uma das fases mais importantes para o futuro das
criangas, e as familias sdo diretamente responsaveis por
proporcionar-lhes cuidados voltados para a promogéo do seu
desenvolvimento. A medida que crescem, as criangas
respondem as demandas do seu ambiente e buscam
satisfazer suas necessidades, expandindo sua capacidade
adaptativa com recursos cada vez mais complexos, estaveis
e variados. Ao participar ativamente, suas fungbes sao
transformadas e organizadas hierarquicamente e
progressivamente, de modo que diferentes sequéncias
podem ser reconhecidas ao longo do tempo. Reconhecer as
criangas como seres ativos que se envolvem com o mundo
exige que abordemos seu desenvolvimento no contexto de
sua vida cotidiana. A vida cotidiana se desenvolve no
ambiente familiar, cujo conjunto de praticas parentais
favorece a construgcéo, a modificacdo e a expansao das
expressbes comportamentais, demandas e exigéncias da
crianca. Praticas parentais adequadas sao necessarias para
promover a organizagdo e a regulacao das funcgdes e
competéncias do individuo, o que |he permitira adaptar-se as
pressdes e exigéncias do ambiente, especialmente nos
estagios iniciais do desenvolvimento.

Palavras-chave:
Ambiente familiar; Desenvolvimento; Vida cotidiana.
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INTRODUGAO

Observar e promover o desenvolvimento infantil &€ condicdo fundamental para um desenvolvimento
saudavel, sem a ansiedade de mensuragdes quantitativas relacionadas a comportamentos em
idades especificas.

O desenvolvimento integral ocorre nos individuos ao longo de suas vidas; ele aprimora suas
habilidades e competéncias como resultado do impacto de fatores ambientais, histéricos, sociais e
culturais.

O periodo entre 0 e 6 anos é conhecido como desenvolvimento integral da crianga. A educagao
infantil, por outro lado, é o processo de ensino-aprendizagem que ocorre entre 0 e 5 anos. Nessas
idades, as habilidades e capacidades cognitivas, motoras e psicossociais sdo fortalecidas e
aprimoradas.

Por muitos anos, tentativas foram feitas para distinguir o desenvolvimento infantil da educagéo
infantil, mas sdo dois processos relacionados.

O desenvolvimento infantil e a educacao infantil ndo devem ser abordados como fragmentacgdes
especificas de cada idade, desvinculadas de todo o ciclo vital. Tudo o que é feito ou ndo nos
primeiros anos de vida de uma pessoa repercute por toda a sua vida. O desenvolvimento integral da
crianca é compreendido como um processo interativo de maturagcéo que resulta de uma progressao
ordenada de habilidades perceptivas, motoras, cognitivas, de linguagem, socioemocionais e de
autocontrole ( PONCE, 2016 ). Esse processo é produto das cargas histéricas, sociais e culturais
que cercam o individuo e que contribuem para a definicdo do ser humano.

ODESENVOLVIMENTO INTEGRAL DO HOMEM

Vygotsky, citado por Dubrovsky (2000 ), afirmava, a respeito do desenvolvimento integral do
homem, que ele é determinado pela cultura, entendida como constituicdo histérica, bem como
pelas relagcdes sociais em que o homem se desenvolve. Portanto, ele considerava a educacao um
instrumento fundamental no desenvolvimento individual. Esse desenvolvimento, convém lembrar,
tem ritmos e tempos diferentes entre os individuos.

[...] devidamente organizada, ela conduz ao desenvolvimento da
mente da crianga, despertando uma série de processos de
desenvolvimento que geralmente seriam impossiveis fora da
educacéo. [...] é, portanto, o aspecto universal, internamente
necessario, do processo de desenvolvimento da crianga, nao as
peculiaridades naturais, mas histéricas do homem [...]"
(VYGOTSKY, 1956, p. 73).

Com base na teoria da zona de desenvolvimento proximal, desenvolvida pelo préprio Lev Vygotsky,
a educacao € essencial para alcancgar niveis mais elevados de conexao social. Essa teoria afirma
que cada pessoa possui trés zonas de desenvolvimento: a zona real, entendida como o nivel em
que o individuo se encontra; a zona potencial, definida como a zona que o individuo pode alcancar.
Entre essas duas zonas, existe uma zona de desenvolvimento proximal, ou seja, todo o limiar de
desenvolvimento entre as zonas real e potencial (DUBROVSKY, 2000).

Vygotsky afirmou que, para passar da primeira para a segunda zona, a zona do potencial, é
necessario ter um acompanhante ou mediador mais avangado que possa guiar o individuo para que
ele alcance seu potencial maximo.

[...] devemos determinar pelo menos dois niveis de
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desenvolvimento da criangca. Quando avaliamos a idade mental
da crianga com a ajuda de testes, estamos sempre nos referindo
ao nivel real de desenvolvimento da criangca. No entanto, uma
simples revisdo mostra que esse nivel real de desenvolvimento
nao indica com precisdo o estado atual de desenvolvimento da
crianga [...] que com a ajuda de [...] exemplos, demonstracdes, a
crianga realiza facilmente os testes e supera seu nivel [...] Aqui
encontramos o conceito central necessario para estimular a zona
de desenvolvimento potencial [...] com a ajuda da imitac&o, na
atividade coletiva (...) a crianga faz mais do que poderia fazer[...] (
VYGOTSKY, 1984, p.51)

O desenvolvimento integral da crianga é alcangado ou aprimorado por meio de relacionamentos
sociais que fortalecem as habilidades e capacidades cognitivas, emocionais, fisicas, sociais e
culturais, colocando os individuos em melhores condi¢cdes para desenvolver suas vidas. Nesse
sentido, a intervencgao precoce e adequada contribui para o aprimoramento do desenvolvimento
integral do ser humano.

Numerosos estudos cientificos demonstram a importancia do desenvolvimento integral da primeira
infancia na vida do ser humano. A intervengcédo adequada nas primeiras idades determina o alcance
das capacidades, habilidades, competéncias, aprendizagem, niveis de saude, adaptacéao, entre
outros, ao longo do ciclo de vida.

AESTIMULAGAO PRECOCE

A estimulagdo precoce e adequada nos primeiros anos de vida pode fazer um progresso
significativo na redugado das lacunas entre criangas pobres e ricas, garantindo que as primeiras
ingressem na escola (educacgao preparatéria ou na primeira infancia) em condigdes semelhantes as
daquelas que vém de familias com melhores condi¢des sociais e econémicas.

Essa equalizacdo de oportunidades e condi¢cdes depende do
ambiente em que a crianga cresce. Portanto, nutricdo, cuidados,
estimulacéo adequada (mas n&o precoce) e amamentacéao, entre
outros fatores, tém impacto direto no desenvolvimento geral da
crianga e facilitam as conexdes que ocorrem no cérebro, que, na
primeira infancia, sdo muito mais fortes do que na vida adulta
(EMING E FUJIMOTO, 2002, p. 187).

Alguns argumentam que o ambiente em que os pais se desenvolvem (antes de se tornarem pais)
também influencia o desenvolvimento infantil. Por exemplo, uma gestante com problemas como
alcoolismo, tabagismo, uso de drogas, violéncia doméstica ou desnutricdo pode ter uma gravidez
de alto risco. Portanto, sera importante desenvolver sistemas de protecéo que previnam potenciais
problemas para criangas nascidas de méaes e pais que vivenciaram essas dificuldades.

Por outro lado, a qualidade da interacao que uma crianga tem com seus pais também influencia o
desenvolvimento cerebral. Isso exige que tanto os pais quanto os responsaveis pelos cuidados e
educacédo da crianga criem experiéncias significativas, ou seja, a¢des enriquecedoras que
aprimorem suas habilidades e competéncias.

E preciso entender que quanto mais os pais brincam ou interagem com seus filhos, maior o
desenvolvimento cerebral deles. Piaget frequentemente repetia que brincar € uma questéo de
ganhar experiéncia, preparar-se para avida e aprender com avida e sobre a vida.

Portanto, o tempo que os pais ou cuidadores dedicam a brincar com seus filhos é essencial, pois
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impacta favoravelmente seu desenvolvimento geral. Isso € importante porque ha evidéncias
cientificas suficientes mostrando que o desenvolvimento infantil inadequado impacta a vida adulta
com baixos niveis nutricionais, desenvolvimento cognitivo inadequado, problemas
socioemocionais, baixo desempenho académico, maiores taxas de desemprego, baixa renda,
maior incidéncia de gravidez na adolescéncia, maior propenséo ao uso de drogas e envolvimento
em atividades criminosas e, finalmente, uma reproducéo intergeracional dessas situacbes
(PONCE, 2016).

A intervencédo adequada e o apego seguro, entendidos como a relagdo entre uma criangca e um
cuidador primario atencioso, acolhedor e consistente, constituem um fator fundamental na
promocéao do desenvolvimento geral. Aqualidade da relagdo mae/pai-filho e o fato de as criangas se
sentirem amadas e valorizadas s&do um mecanismo de protegcdo que aumenta sua resiliéncia as
adversidades das condi¢des de vida e aos riscos que enfrentam.

ASITUAGAO DO DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANGAE DAEDUCAGAO INFANTIL

Como mencionado, intervencgdes precoces geram maior probabilidade de desenvolvimento infantil
integral adequado. Isso significa que o cuidado prestado a criangas entre 0 e 5 anos deve ser feito
com a intencdo de aprimorar e fortalecer suas habilidades e capacidades para um melhor
desempenho ao longo de suas vidas.

Deve-se entender que o desenvolvimento infantil integral abrange habilidades fisicas, de
linguagem, cognitivas, sociais e emocionais, entre outras. Isso requer condi¢bes sociais,
econdmicas e politicas que facilitem saude, nutricdo, seguranca, protecao e aprendizagem precoce
adequadas. A interconexao desses aspectos aumenta as chances de um maior desenvolvimento
integral ao longo da vida.

Aimportancia dos primeiros anos vem sendo cada vez mais apreciada em todo o espectro politico, e
ha um reconhecimento crescente de que familias, comunidades, o local de trabalho e o Estado tém
um interesse compartilhado, um papel distinto e inalteravel, em garantir o desenvolvimento
saudavel de cada crianga. Esses sao aspectos importantes a serem considerados ao analisar o
desenvolvimento infantil.

Trabalhar com os pais antes que eles decidam se tornar pais € essencial e estratégico. Em alguns
paises, programas sao implementados para fortalecer a saude, o nivel educacional e 0 emprego
adequado dos jovens, como ingredientes necessarios para garantir niveis mais elevados e
melhores de desenvolvimento integral da crianga no futuro. Por exemplo, saude e educagao séo
direitos garantidos por meio de servigos totalmente gratuitos para toda a sociedade. Aintencao &
garantir a participagao de todos e a manutengao dos mais altos padrdes de qualidade, baseados em
pesquisas continuas e intensivas.

Em relacédo as acdes diretamente relacionadas ao desenvolvimento integral da crianca desde a
concepgao, o Brasil fez progressos significativos na protecéo da vida desde a concepgéo, incluindo
exames de gravidez e nutricdo materna adequada antes, durante e depois da gravidez, com énfase
nas populagdes que vivem na pobreza e na pobreza extrema. A legislagcédo nacional garante a vida
desde a concepcéo, o que implica a protecdo da vida em todos os niveis e um debate ainda n&o
resolvido sobre a liberdade de escolha das mulheres em relagcéo ao aborto. O Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia (2012) afirma que todas as mulheres gravidas devem consultar um
profissional de saude para cuidados pré-natais e que todos os partos devem ser assistidos por um
profissional qualificado.

Todas as mulheres devem ser capazes de reconhecer os sinais de alerta que indicam um possivel
problema durante a gravidez e ter um plano para obter ajuda imediata de um profissional treinado,
caso surja algum. Também afirma que a ma alimentacéo da mae durante a gravidez ou durante os
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dois primeiros anos de vida do filho pode prejudicar o desenvolvimento mental e fisico da crianca
pelo resto davida.

A amamentacao exclusiva durante os primeiros seis meses de vida de uma crianga é fundamental
para a prevencao de doencas infecciosas e o desenvolvimento cognitivo. Nutricdo, cuidados e
amamentacao afetam diretamente as conexdes que se originam no cérebro durante esse periodo.
Quando um recém-nascido recebe cuidados adequados, ele estara mais bem preparado para
entrar na escola e pronto para aprender. Pode-se dizer que esta € uma das poderosas medidas
politicas que garantem que os recém-nascidos recebam amamentacao exclusiva desde o utero da
mae até os seis meses de idade. Apos essa idade, isso € combinado até que a criangca complete
doisanos deidade.

As politicas publicas de desenvolvimento e educacdo na primeira infancia precisam ser
fortalecidas, diversificando os servigos oferecidos para que uma populagcdo maior de criangas
possa acessa-los. Isso se deve ao impacto favoravel das intervengdes precoces, tanto presenciais
quanto domiciliares. Além disso, ha evidéncias suficientes para corroborar a premissa de que
criangas que frequentam servigos de desenvolvimento na primeira infancia tém maior probabilidade
de adquirir habilidades e capacidades suficientes para a escola e a vida. O impacto das
intervencbes precoces gera resultados significativos no desenvolvimento cognitivo e motor das
criangas, bem como em sua saude.

Evidéncias cientificas sugerem que quanto mais positivo e favoravel for o ambiente em que a
crianga se desenvolve, maior sera a probabilidade de aprimorar todas as areas do desenvolvimento
infantil, o que impactara toda a sua vida. Portanto, sera necessario rever e fortalecer a qualidade do
ambiente em que criangas entre 0 e 5 anos realizam seus primeiros experimentos, considerando
que, nessa fase, os seres humanos sédo especialmente sensiveis aos estimulos de ensino e
aprendizagem.

As acdes, reacdes e interagbes de uma pessoa com diferentes estimulos sdo amplamente
determinadas por diversos fatores que, por sua vez, geram microssistemas comportamentais
internos e externos que compdem o tecido psicossocial que envolve individuos e grupos. Dai a
importancia de promover um ambiente de apoio que incentive o estabelecimento de
relacionamentos sociais duradouros, tanto em casa quanto na escola e nacomunidade.

Conclui-se que o desenvolvimento humano se inicia na concepgéo e continua ao longo da vida,
periodo em que ocorrem mudancgas que sao influenciadas pela qualidade dos estimulos em que o
individuo se desenvolve, dai aimportancia de intervengdes precoces positivas para o ser humano.

Ha evidéncias suficientes de que criangcas que frequentam servicos abrangentes de
desenvolvimento infantil sdo mais capazes de lidar com seus anos escolares do que criangas que
nunca frequentaram um servico abrangente de desenvolvimento infantil.

De acordo com Piaget, em um tempo passado, ndo havia infantes, apenas adultos em miniatura.
Somente no século XX é que a concepcgéao de infancia surgiu: a sociedade comecou a notar que
esses pequenos seres possuiam uma maneira peculiar de raciocinar, perceber e sentir. Junto com a
descoberta da infancia veio também a preocupagéo com a instrugao infantil.

Antigamente, as criangas ndo podiam desempenhar o papel de criancga, pois para os adultos, elas
eram adultos em pequena escala, se vestiam de modo similar, comegavam a trabalhar cedo
demais, privadas de um tempo ludico para explorar suas proprias descobertas. Assim, surgiu a
concepcao de estabelecimentos educacionais destinados a instrugéo infantil, o que ocorreu no
século XVIll durante a revolug&o industrial.

Na Europa, essas primeiras instituicdes tinham o intuito de cuidar dos filhos das trabalhadoras, e no
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Brasil ndo foi diferente. Com a entrada da mulher no mercado de trabalho, os primeiros centros de
instrucéo infantil surgiram no pais, sendo inicialmente filantrépicos até os anos 1920, quando um
movimento em prol da democratizagao da educacao teve inicio.

Progressivamente, o poder publico passou a assumir a responsabilidade por essas instituicoes, o
que foi consolidado pela Constituicdo de 1988: art. 208 - o compromisso do estado com a educacao
sera alcancado através da garantia de acesso a creches e pré-escolas para criangas de zero a seis
anos deidade.

Dessa forma, as criangas passaram a ser reconhecidas como cidadas e ganharam o direito de ter
suas necessidades especificas atendidas para se desenvolverem. Os primeiros anos de vida sao
marcados por descobertas, experiéncias e aprendizados que ocorrem principalmente por meio de
interagdes. Portanto, & crucial explorar ao maximo a interag&o com os pequenos de até 3 anos, seja
durante brincadeiras ou emrodas de histoérias.

Segundo Abramovich (1995, p.22):

Ouvir historias nao esta ligado apenas a alfabetizacdo. Afinal, até
os adultos apreciam ouvir uma boa narrativa, passando noites
contando contos (...). E essencial para os bebés ouvirem a voz
amada, e para as criangas, escutarem narrativas curtas, simples,
repetitivas, cheias de humor e calor (em uma relagao interpessoal)
- para as criangas da pré-escola, ouvir histérias também é crucial

(...).

O primeiro contato da crianga com um adulto normalmente ocorre em casa, com seus pais e alguns
familiares. Ao entrar em um novo ambiente, ela necessita de um periodo de adaptagéo ao espaco,
as pessoas e as novas relagdes que irdo surgir. O éxito desse processo depende da receptividade
oferecida pela instituicdo. Nessa etapa, a mediacdo do educador é fundamental, pois &
responsabilidade dele introduzir a crianga no grupo sem alterar drasticamente a rotina do mesmo.

E recomendavel que um dos pais ou responsaveis acompanhe os primeiros dias da crianga fora do
contexto familiar, sendo igualmente crucial que o educador compartilhe com a familia as novas
experiéncias vivenciadas pelos pequenos. Até os 3 anos, a interagao da crianga com o ambiente se
da por meio da observagao e exploragao do espaco, incluindo todos os elementos presentes nele.
Portanto, é fundamental conversar com a crianga durante as brincadeiras, mesmo que ela ainda
nao compreenda completamente.

Durante o desenvolvimento infantil, a construgéo da identidade é gradual e ocorre por meio das
interagdes sociais. As vezes, as criancas imitam os outros, outras vezes se distinguem deles. O
fortalecimento da autoestima ocorre a medida que a crianga absorve o afeto que os outros tém por
ela e a confianga que Ihe é conferida.

Para as criangas pequenas, movimentar-se vai além de simplesmente mexer o corpo ou deslocar-
se, € uma forma de comunicagao. A aquisicao de novas habilidades permite que elas se tornem
cada vez mais independentes no mundo, sendo essa autonomia alcangada somente com confianga
em si mesmas e no ambiente em que estdo inseridas. Portanto, é crucial que o ambiente
proporcione oportunidades de autoconhecimento, seja seguro e estimulante para o
desenvolvimento infantil.

CONSIDERAGOES FINAIS
A educacéo infantil € um campo onde o protagonismo dos bebés e das criangas desempenha um

papel crucial no processo de aprendizagem e desenvolvimento. Desde os primeiros dias de vida,
esses pequenos seres demonstram uma incrivel capacidade de interagir com o mundo ao seu
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redor, absorvendo informacdes, fazendo descobertas e construindo seu conhecimento de forma
ativa.

O protagonismo infantil na educacao n&o se limita apenas a seguir um curriculo predefinido, mas
envolve criar um ambiente que estimule a curiosidade, a experimentagéo e a expressao individual
de cada crianca. E dar voz as suas escolhas, permitir que expressem suas opiniées, que participem
ativamente das atividades propostas e que sejam agentes ativos na construgdo do seu proprio
aprendizado.

Ao reconhecer e valorizar o protagonismo dos bebés e das criangas na educacéo infantil, estamos
promovendo nao apenas o desenvolvimento de habilidades cognitivas, mas também o
fortalecimento da autoestima, da autonomia e da capacidade de tomar decisdes. Estamos
formando individuos criativos, criticos e confiantes, prontos para enfrentar os desafios do mundo
com segurancga e determinagao.

Portanto, € essencial que os educadores e cuidadores estejam atentos e sensiveis as
necessidades, interesses e potenciais de cada crianga, criando um ambiente acolhedor e
estimulante que favorega o seu crescimento integral. O protagonismo infantil na educagao é mais
do que um conceito, € uma pratica transformadora que valoriza a singularidade de cada crianca e
reconhece sua capacidade de ser protagonista da sua prépria historia de aprendizagem.
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RESUMO

O artigo aborda a importdncia das artes visuais na
educacao infantil, ressaltando o papel do professor como
mediador do aprendizado e da criatividade. Destaca-se a
necessidade de experiéncias artisticas intencionais e
diversificadas, que favorecam a exploracao, a autonomia e
a construcédo de conhecimentos significativos pelas
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INTRODUGAO

A crianca, desde o nascimento, estabelece interacbes que Ihe permitem atribuir significados ao
mundo e a si mesma, construindo um conhecimento singular por meio das experiéncias que
vivencia em seus contextos sociais (VYGOTSKY, 1998). Nesse processo, parceiros como a familia,
outras criangas e os educadores desempenham um papel essencial, pois € nas relagdes cotidianas
gue se tornam possiveis aprendizagens cada vez mais complexas.

No espaco da educacéo infantil, o professor assume um papel de mediador entre a crianga e o
mundo, organizando tempos, ambientes e materiais, a0 mesmo tempo em que dialoga, acolhe e
amplia os olhares infantis sobre a realidade (SME, 2019). Essa mediacao é fundamental porque
possibilita que a crianga seja vista como sujeito ativo de sua aprendizagem, e n&do como receptora
passiva de conteudos (KISHIMOTO, 2011).

As praticas educativas, entretanto, refletem concepgdes historicas e culturais sobre infancia.
Professores que reconhecem a capacidade das criangas — inclusive dos bebés — de interagir,
explorar e expressar-se, tendem a organizar ambientes que favorecem a troca, a investigacéo e a
curiosidade, promovendo um espaco mais acolhedor e estimulante (BONDIOLI; MANTOVANI,
1998). Por outro lado, quando prevalece a visdo da crianga como incapaz, as experiéncias
propostas se tornam limitadas, reduzindo as possibilidades de exploragao e descoberta.

Nesse contexto, a educacao infantil deve ser entendida como um espago que valoriza a brincadeira,
a exploragéo, a imaginagao e a cultura, favorecendo a construgao de hipéteses, a socializagéo e a
elaboracéo de novos conhecimentos. E nesse movimento que o professor deixa de ser apenas
transmissor de informagdes e passa a ser um investigador das formas de pensar das criangas,
interpretando suas hip6teses e ampliando suas compreensdes (OLIVEIRA, 1995).

Portanto, refletir sobre o papel do educador e sobre as concepg¢des que orientam as praticas
pedagdgicas é fundamental para garantir uma educacao infantil que reconhega a crianga como
protagonista ativa de suas aprendizagens. Ao interagir com adultos, pares e com o meio social e
cultural em que esta inserida, a crianga constrdi saberes que a ajudam a compreender o mundo em
sua pluralidade, marcado por diferentes culturas, linguagens e formas de expressao (SME, 2019).

Desde o nascimento, a crianca interage com diferentes parceiros que lhe ajudam a atribuir
significado ao mundo e a si mesma, construindo aprendizagens continuas e um saber histérico
singular. Nesse processo, a instituicdo de educacgao infantil torna-se um espaco privilegiado, no
qual o professor exerce um papel essencial como mediador. Cabe a ele responder as necessidades
das criangas, organizar o ambiente e favorecer situagdes de aprendizagem que valorizem tanto os
desejos e interesses infantis quanto o fortalecimento das relagdes sociais (VYGOTSKY, 1991;
BRASIL, 2010).

A mediacdo docente se concretiza por meio de acgbes diretas — como responder perguntas,
acolher, questionar e propor desafios — e indiretas, quando organiza os espacos, materiais,
tempos e interagdes. Dessaforma, o educador amplia os olhares das criangas, ensinando regras de
convivéncia e estimulando a compreenséo das situagdes do mundo ao seu redor (OLIVEIRA,
2012). Nessa perspectiva, a criangca deve ser reconhecida como parceira ativa do processo
educativo, produtora de sentidos e interpretagdes proprias da realidade. Isso implica superar a
visdo tradicional em que o professor € o transmissor e a crianga apenas receptora de conteudos,
valorizando, em vez disso, as multiplas fontes de aprendizagem que permeiam a infancia: outras
criangas, adultos, objetos, ambientes e situacdes cotidianas (KRAMER, 2007; SMOLKA, 2004).

As praticas docentes, portanto, sdo atravessadas por concepgdes historicas e culturais sobre
infancia e educagao. Um professor que acredita nas potencialidades dos bebés, por exemplo, tende
a organizar ambientes mais ricos, abertos a exploracéo, a interacéo e a descoberta, favorecendo a
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autonomia e a curiosidade. Em contrapartida, aquele que subestima a capacidade das criangas
pequenas pode limitar suas experiéncias ao atendimento individualizado, reduzindo suas
oportunidades de aprendizagem (BONDIOLI; MANTOVANI, 1998).

Por isso, € imprescindivel dar visibilidade as acdes e representacdes que orientam a pratica
pedagogica, pois elas constituem o nucleo da reflexdo critica do educador sobre seu fazer.
Observar e escutar as criangas, compreender suas hipéteses e interpretacdes sobre o mundo, sdo
caminhos que permitem ao professor atuar ndo como mero informante, mas como investigador
sensivel de suas formas de pensar (FORMOSINHO; KISHIMOTO; PINAZZA, 2007). A escuta
qualificada e o didlogo tornam-se fundamentais para criar um espaco saudavel onde as criangas
possam narrar, descrever e explicar, construindo novos saberes em interagcdo com as experiéncias
javividas.

Nesse sentido, a educacédo infantil deve garantir ambientes que possibilitem a manipulacéo, a
exploracdo e a experimentacao de diferentes materiais, cores, formas, linguagens e recursos
tecnologicos, fortalecendo o pensamento critico, criativo e solidario (SME-SP, 2019). Ao interagir
com colegas, professores, natureza e cultura, a crianga apropria-se de conceitos e praticas que a
ajudam a compreender a multiplicidade do mundo, reconhecendo a diversidade cultural, social,
histérica e econdmica que o constitui (KUHLMANN JR., 2000).

Assim, o professor assume o papel de mediador entre as criangas e os conhecimentos socialmente
elaborados, criando condigdes para que elas desfrutem, se surpreendam e se encantem com suas
proprias descobertas. Quando observamos de perto, percebemos que, desde muito pequenas, as
criangas exploram, manipulam, questionam e demonstram interesse genuino em entender como as
coisas funcionam. Valorizar essas experiéncias é favorecer a construcdo de aprendizagens
significativas, nas quais o prazer de conhecer, a curiosidade e o brincar se transformam em motores
para a formagéao integral da infancia.

AIMPORTANCIADAARTE NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A arte ocupa um papel central no processo de desenvolvimento infantil, pois permite que as
criangas ampliem sua visdo de mundo, explorem diferentes formas de expresséo e construam
conhecimentos de maneira significativa. Nesse contexto, o professor assume a fungéo de mediador
de cultura, sendo responsavel por selecionar conteudos, organizar experiéncias e criar situacdes
que favoregam a investigacéao, o registro e a socializagdo do aprendizado (Kramer, 1998; Barbosa,
2012). O educador atua ndo apenas como transmissor de informagdes, mas como aquele que
provoca a curiosidade, estimula a observagao e promove dialogos, possibilitando que a crianca
faca conexdes entre suas vivéncias e a cultura que a cerca.

Durante os anos vividos na Educagéo Infantil, & essencial que as criangas tenham contato com
informagdes que lhes permitam compreender a histéria por meio das manifestacdes artisticas,
desde as pinturas rupestres até os classicos da arte em diferentes épocas. Esse contato amplia a
percepcao de que existem multiplas culturas, todas ricas em simbolos, valores e significados.
Nesse sentido, é fundamental reconhecer também culturas que foram, ao longo da histéria,
silenciadas ou desvalorizadas, como a cultura africana trazida ao Brasil pelos povos escravizados.
Atualmente, resgatar essa heranca, estudar suas raizes e valorizar suas manifestacées no
cotidiano escolar € uma forma de combater preconceitos e fortalecer a identidade cultural de
criancas e familias de origem africana (Munanga, 2005; Candau, 2016).

Esse mesmo olhar pode ser ampliado para outras culturas presentes no cotidiano escolar, como a
judaica, japonesa, indigena, portuguesa, italiana, boliviana, entre tantas outras. Ao investigar
personagens historicos, pinturas, musicas ou artefatos que marcam periodos e tradigbes, as
criangas néao apenas aprendem sobre histéria e cultura, mas também desenvolvem respeito a
diversidade e compreensao de diferentes modos de vida (Coll, 2004).
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O trabalho com artes visuais, nesse sentido, deve ser visto como oportunidade de ampliacéo dos
conhecimentos e de estimulo a criatividade. O professor, como mediador, precisa organizar
ambientes que favorecam a exploracado, a autonomia e a experimentacao, desafiando a crianca a
dialogar, pensar e reconhecer as diferencas. Isso pode acontecer por meio de propostas como
desenhar, pintar, experimentar texturas, manusear diferentes materiais ou criar colagens, sempre
de modo que as criangas possam se expressar e atribuir sentido as suas producgdes. Assim, a
aprendizagem nao se limita a técnica, mas envolve o prazer da descoberta, o questionamento e a
construgao coletiva do conhecimento (Ostetto, 2004).

O campo das linguagens artisticas, portanto, reune experiéncias fundamentais para a formagéo da
crianca. Ao transitar pelo teatro, pela musica, pelo desenho ou pela pintura, ela desenvolve
imaginacgéo, sensibilidade e capacidade de simbolizar o mundo ao seu redor. A intencionalidade
pedagogica nesse processo € essencial: ndo basta oferecer os materiais, &€ preciso propor
situagdes desafiadoras, apresentar novas possibilidades e garantir momentos de apreciacao e
reflexdo. O tempo de fazer deve ser equilibrado com o tempo de observar, imaginar e apreciar, de
modo que a crianga reconheca a importancia de diferentes processos criativos.

Desse modo, ao trabalhar com artes visuais na Educacéo Infantil, ndo se trata apenas de ensinar
técnicas ou reproduzir modelos, mas de criar condi¢gdes para que a crianga experimente, invente,
construa hipoteses e se reconheca como sujeito criador. A escolha dos materiais, a forma de
disponibiliza-los, o incentivo a exploragao e o respeito ao modo proprio de agir e sentir de cada
crianga tornam-se elementos-chave para um planejamento pedagogico que valorize a diversidade
e o potencial expressivo infantil. Como apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (BRASIL, 2009), a arte, em suas multiplas linguagens, deve ser compreendida
como direito de toda crianga, favorecendo tanto o desenvolvimento cognitivo quanto o emocional,
social e cultural.

ARTES VISUAIS COMO NICHO DE ENSINO

O campo da criagao visual na educacao infantil, de maneira recorrente, é tratado de forma
superficial, sendo frequentemente reduzido a atividades recreativas, de entretenimento ou como
mero passatempo entre conteudos considerados mais relevantes. Essa abordagem diminui o
potencial formativo e criativo da crianca, transformando praticas como o desenho, a pintura e a
colagem em exercicios repetitivos, padronizados e destituidos de intencionalidade pedagdgica,
como, por exemplo, o uso de figuras impressas para colorir. Nesse sentido, defende-se que o cultivo
da expressao infantii no campo da visualidade deve ocorrer em experiéncias inicialmente
exploratorias, que gradativamente se organizem em processos mais estruturados, possibilitando a
crianca apropriar-se de procedimentos especificos como rasgar, escorrer tinta, sobrepor camadas,
arranhar superficies, cortar ou modelar.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantii — RCNEI (BRASIL,
1998), o ensino das artes visuais deve apoiar-se em pilares que integrem a pratica criativa e a
reflexdo, de modo a favorecer a construgéo de conhecimentos conceituais e expressivos. Assim, a
crianca tem a oportunidade de desenvolver fundamentos essenciais como ritmo, contraste,
proporc¢ao, tamanho, forma e cor, articulando-os com outras linguagens artisticas e com a suaforma
singular de interpretar o mundo. Tais aprendizagens se consolidam por meio da leitura, fruicao e
producdo em diferentes linguagens culturais: desenho, pintura, escultura, modelagem, colagem,
gravura, fotografia, instalagdes ou interveng¢des no espaco.

Essas experiéncias, ao constituirem o repertério pessoal da crianga, também se alimentam do
contato com imagens e pesquisas em livros, midias digitais, visitas a museus e a outros espacos de
divulgacéo artistica. Conforme destaca Barbosa (2002), é fundamental garantir as criangas acesso
adiversidade cultural e estética, para que possam n&o apenas reproduzir, mas também criar a partir
de multiplas referéncias visuais.
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No processo de criacdo, € essencial que o professor assegure diversidade de materiais,
continuidade temporal e liberdade investigativa. As criangcas devem ter oportunidade de retomar
suas producdes, refazé-las, reconstrui-las e, posteriormente, socializa-las em rodas de conversa.
Esse momento de partilha € fundamental para promover a consciéncia do processo criativo, a
apreciacéao estética, a troca de ideias e a valorizagéo das solugdes encontradas por cada criancga.
Como afirma Ostrower (2008), a criacao € uma experiéncia individual e, ao mesmo tempo, coletiva,
devendo o ambiente educativo favorecer a curiosidade e a liberdade de expressao.

Além de atividades pontuais, torna-se necessario propor sequéncias didaticas que ampliem
gradativamente as aprendizagens especificas no campo da linguagem visual. A curiosidade infantil
€ motora para a criacdo, mas a criatividade ndo deve ser compreendida como dom inato. Pelo
contrario, constitui-se em um processo de constru¢do que depende de ambientes ricos, interativos
e abertos a exploragao.

Ao longo desse percurso, as criangas desenvolvem preferéncias, estilos e modos proprios de criar.
Muitas vezes, essas marcas nao sao perceptiveis em uma unica produgédo, mas revelam-se em um
conjunto de experiéncias que expressam motivacdes, interesses e descobertas em constante
transformacao. Nesse sentido, é papel do professor acompanhar cada processo, evitando
cristalizagcbes ou esteredtipos. Quando uma crianga repete exaustivamente uma forma ou traco,
isso ndo deve ser confundido com estilo, mas pode indicar auséncia de repertério ou falta de
estimulos diversificados. Cabe ao educador, portanto, oferecer materiais variados, novas
referéncias visuais e proposi¢cdes desafiadoras que mobilizem aimaginacgéo.

O RCNEI (BRASIL, 1998) orienta que o professor atue como mediador do fazer artistico,
reconhecendo e valorizando a expresséo da crianga. Contudo, a auséncia de acompanhamento
pode empobrecer a experiéncia, limitando a crianga a solucdes restritas. E necessario observar,
intervir quando pertinente e propor desafios significativos que ampliem a investigagao estética,
respeitando sempre a intencionalidade original da crianga.

Outro aspecto relevante refere-se a compreensao de que o desenho infantil ndo precisa ser
figurativo ou realista para ter valor estético e pedagogico. Muitas producdes graficas, como rabiscos
e garatujas, apresentam alto teor expressivo e revelam pesquisas visuais relacionadas a cor,
textura, traco e ocupacao do espacgo. Nesse contexto, a insisténcia em perguntas como “o que vocé
desenhou?” pode limitar a experiéncia a representacao de algo reconhecivel, desconsiderando a
poténcia criativa da exploragéo livre.

O desenho deve ser vivenciado em situagdes diversas: seja como iniciativa espontanea da crianca,
na tentativa de resolver um problema visual, seja como proposta do professor, que a desafia a
ampliar seus recursos expressivos. O essencial é que as intervencdes nao estejam pautadas em
linhas rigidas de evolugéo grafica, mas que incentivem a diversidade de pontos de vista, o uso
criativo das cores, das linhas e das propor¢des. Como ressalta Barbosa (2010), a historia da arte
evidencia que nao existe uma unica forma de representacao e que, portanto, as criangas devem ter
acesso a essa pluralidade, rompendo com padrdes estereotipados.

Oferecer um repertério visual amplo e variado é, portanto, condigdo indispensavel para o
desenvolvimento da sensibilidade estética e para a criacdo de novas possibilidades de desenhar e
pensar o mundo. Nesse processo, o papel do professor consiste em povoar o universo visual da
crianca com multiplas referéncias, promovendo experiéncias que estimulem a curiosidade, a
criatividade e aliberdade de expresséao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Concluimos que as artes visuais e a expresséo artistica constituem um campo fundamental para o
desenvolvimento integral da criangca na educacéo infantil, funcionando como veiculo para que os
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individuos expressem pensamentos, emog¢des, visdes de mundo e experiéncias de vida. Por meio
da arte, a crianga n&o apenas reproduz o que V& ou pensa, mas expressa quem ela é: sua vitalidade,
forca, fraquezas, medos, sonhos, vontades, duvidas e conflitos. Dessa forma, a experiéncia
artistica trabalha simultaneamente o pensamento, a percep¢ao, a sensibilidade, a cognicéo e a
intuicdo, tornando-se uma das formas mais completas de expressao humana.

O papel do professor é central nesse processo. Ao atuar como mediador cultural, o educador
organiza o espaco, seleciona materiais diversificados, propde desafios criativos e acompanha
sensivelmente o percurso de cada crianga, equilibrando a liberdade de criagdo com orientagdes
estratégicas. Essa mediacéo permite que os alunos se apropriem de diferentes linguagens visuais,
experimentem técnicas variadas e construam formas proprias de expressdo, consolidando
habilidades cognitivas, motoras, emocionais e sociais. A observacgao cuidadosa e o planejamento
sistematico do professor sdo essenciais para preservar e estimular o potencial expressivo da
crianga, evitando a repeticdo mecanica de formas ou estilos e incentivando o desenvolvimento de
repertorios visuais diversificados.

E igualmente importante garantir o acesso das criangas a um repertério cultural amplo e plural, que
contemple manifestagdes artisticas de diferentes épocas, culturas e estilos, desde pinturas
rupestres até expressdes contemporaneas. Essa diversidade fortalece a compreensao de que a
arte ndo se limita a padrbes eurocéntricos ou a producdes de artistas consagrados, mas esta
presente em multiplos contextos culturais, promovendo respeito, representatividade e valorizagao
das histérias e tradicées de cada povo. Nesse sentido, a escola desempenha papel de agente social
e cultural, contribuindo para a formagao de cidadaos criticos, éticos e sensiveis as diferencas
sociais, historicas e culturais.

As experiéncias visuais e artisticas devem integrar-se a todo o curriculo, considerando a
interdisciplinaridade e favorecendo aprendizagens significativas. Atividades de desenho, pintura,
modelagem, colagem, musica, danca e teatro contribuem para a ampliagdo da criatividade,
autonomia, pensamento critico e capacidade de resolver problemas. A documentacdo das
producdes, a socializagéo das ideias e a reflex&do coletiva sobre o processo criativo fortalecem a
expressao de sentimentos e ideias, consolidando aprendizagens e promovendo interagdes sociais
saudaveis.

Além disso, € necessario reconhecer que a formacédo docente e as politicas educacionais
desempenham papel determinante. A valorizagéo e a formacao continuada dos professores de arte,
aliadas a oferta de condi¢des materiais e estruturais adequadas, sdo fundamentais para que esses
educadores possam atuar como mediadores culturais eficazes, incentivando a curiosidade, a
imaginacdo e a criatividade das criangas. O professor deve desenvolver estratégias que
possibilitem a reflexao ética e estética sobre as producdes artisticas, promovendo o respeito a
diversidade e a pluralidade cultural e historica, em consonéncia com as diretrizes dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1996).

Portanto, investir no ensino das artes visuais desde a educacgao infantil é essencial para a
construcdo de individuos criativos, autbnomos, criticos e culturalmente sensiveis. A arte, enquanto
pratica pedagodgica, possibilita que as criangas se reconhegcam como protagonistas do
conhecimento, atribuam sentido as préprias experiéncias e construam repertorios de expressao
visual que as acompanhardo ao longo de sua vida. A mediacdo do professor, o acesso a um
repertorio diversificado e a valorizagdo da expresséo individual consolidam a arte como um eixo
central da educagao, capaz de contribuir de forma significativa para o desenvolvimento integral,
ético e cultural das criangas.
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HORA DE AVALIACAO -
O QUE DEVE SER
LEVADO EM CONTA?

RESUMO

Podemos pensar em avaliacdo partindo do pressuposto
que ela é carregada de uma dimensao ética, porém nao
deixando de lado que cada vez mais ela vem sendo
enxergada também como uma politica de Estado. Em seu
carater mais pedagogico a avaliagdo € uma dimensao do
curriculo e deve estar intimamente ligada a este. Na faltade
clareza do que se deve aprender e do que se deve ensinara
avaliacado perde todo o seu sentido. Nao restam duvidas
que a avaliagao é a mais avaliada das praticas didaticas.
Muitas vezes utilizada como instrumento de controle, de
classificacao, geradora de medo, foi (e ainda é) vista pelos
sistemas escolares ao redor do planeta, como termémetro
da aprendizagem. Essa abordagem da avaliagcdo gera
exclusado social de determinados grupos e pode se
constituir como um modo continuo, sutil e covarde de
perseguicdo do ser que é avaliado. Gracgas a
democratizagdo da escola, a sociologia da educacao e
tantas outras conquistas sociais, a avaliagcédo esta
ganhando um outro viés: o de um bem, parte criativa e
humana do processo de valorizagao da aprendizagem.

Palavras-chave:
Educacgédo; Avaliagao; Politica de estado; Notas; Sistema educacional.
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INTRODUGAO

As praticas pedagodgicas de avaliagdo sofrem intervencdo da dimens&o ética no cenario
educacional de hoje no Brasil e propde uma ampla discussao sobre a inter-relacao entre a éticae a
educacéo, revelando a realidade da interpenetracéo da ética frente ao ato de avaliar e permitindo
reflexdes frente ao processo de ensino-aprendizagem na formacéo inicial dos professores da
educacéo basica.

Curriculo e avaliacdo devem buscar aproximar elementos tradicionais, necessarios a base
educacional, aos elementos culturais locais, entendendo que cada escola se insere em uma
comunidade com cultura, habitos e necessidades proprias. Contextualizagédo que passa pela
valorizag&o dos elementos culturais locais, valorizando o acervo de conhecimentos prévios dos
estudantes, inserindo-os nos processos avaliativos para que os formatos tradicionais adquiram
adaptacdes e valorizem capacidades e qualidades do contexto dos estudantes.

AVALIAGAO NADIMENSAOETICA

Aprender € bom e conhecer é ato de constituicdo do ser humano. Neste sentido, compreender se eu
estou aprendendo bem, se evoluo, se posso melhorar ou se 0 que aprendo tem sentido € uma série
perguntas éticas. O que é bom e como posso consegui-lo? O panorama brasileiro é desolador no
que se refere as relagdes que integram o campo da ética no Brasil. Parece-nos que sao
interminaveis as situacbes em que os diversos setores da sociedade concorrem em falcatruas que
se superam a cada dia. Mal a populacéao se sobressalta com um episédio, logo surge outro, enfim,
no Brasil a falta de uma formacéao ética para a vida plena em cidadania € campo de ninguém, talvez
esvaziado de significado ja que as relacbes humanas que envolvem a pds-modernidade
estao situadas no campo do ter, em detrimento do ser.

O fazer bem e 0 bem fazer andam juntos. A avaliagao escolar anda pelos dois caminhos. A falta
codigos de éticas ndo assola somente os macros espagos sociopoliticos, naverdade, o
que se presencia no conjunto € o resultado do somatoério da grande panaceia de pequenas
atitudes que cada um produz e reproduz em seu cotidiano e que possuem repercussdes
diretas na sociedade. Destaforma, € o espago publico assolado todos os dias porinumeros
modelos da falta de valores positivos que constituem a ética.

Identifica-se, por exemplo, nas vias publicas, a imposicédo dos motoristas que em seus veiculos
realizam manobras ameacadoras a vida humana a fim de galgar espacos de um metro a frente do
outro, de pedestres que n&o sao priorizados, idosos amontados em asilos desestruturados,
criangas despejadas em latdes de lixo, isto sem mencionar a falta de atengdo que assola
os diversos lares espalhados pelo pais, que criam érfaos de pais vivos assim como a auséncia dos
menores gestos de solidariedade. Quando o professor avalia, ele esta dizendo ao aluno:” vocé
esta fazendo coisas boas e bem-feitas”. Ou ainda pode dizer:” vocé fez tais coisas boas e pode ir
adiante”. Ou ainda: “ha muitas coisas a melhorar, mas fez varias coisas boas”.

Projetando esta dindmica para o cenario das escolas no Brasil de hoje, o que la se
encontra? Violéncia, bullying, tratamento inadequado por meio do uso de palavras impréprias
nas diferentes formas de relacdo humana, exposi¢gdes que provocam constrangimentos, ou seja,
€ inumera a lista de exemplos. E € no arcabougo destes processos que muitas vezes as
praticas avaliativas se consolidam, se constituem e instituem. A avaliagdo educacional nas
instituicbes escolares, sejam estas de educacéao infanti ou mesmo no ensino superior, se
organiza por meio de dogmas e ritos que ndo se abstém de posi¢cdes politico-partidarias,
de posturas que por sua vez se configuram em compromissos éticos que facilmente sao
descumpridos, que fazem prevalecer os valores do status quo, mantidos pelo sistema
escolar em detrimento dos objetivos reais da educacao. Aligagédo da avaliagdo com o fazer se da
pela concepcao de que conhecer € construir valores e habilidades que permitam atuar na vida
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Além do mais, ao avaliarmos estamos reconhecendo e valorizando o que o aluno faz. Ser
reconhecido por aquilo que fazemos € uma das necessidades basicas do ser humano. E importante
termos a aprovacgao social. O fato é que, a escola ainda é influenciada pelo ideal conteudista,
ou seja, parte de sua razao ontoldgica reside no ensino de conteudos. Logo, para a escola
conteudista, as praticas pedagdgicas dificimente sdo analisadas sobre o crivo da dimensao
ética. De fato a construgcdo deste olhar &, por vezes, negligenciada. E € emrazao de que os
conteudos devem ser priorizados, que a educagao acontece em massa. Ou seja, ha uma forte
tendéncia de que as praticas pedagodgicas sejam homogeneizadas.

Afinal, por que e para que desenvolver avaliacbes individualizadas, personalizadas
e que priorizem a diversidade humana? O que se pode concluir € que, ainstituicao escolartem
se manifestado alheia aos conflitos de ética, seja na relagdo escola-sociedade, escola-
educador-educando-comunidade, educador-educador, educador-educando, educando-
educando, pais-escola ou nas praticas pedagdgicas.

Nés mesmos, professores, gostamos muito quando somos valorizados pelos alunos, ou quando
alguém nos diz que nosso trabalho é bom, ou quando percebemos que nosso trabalho fez sentido
na vida de alunos com o0s quais nos encontramos tantos anos depois! Importante é recordar que
uma das fungbes sociais da escola é a de formar individuos prontos para a vida em
sociedade. Ou seja, educar pessoas que possam aprender a pensar bem e que assim sendo,
sejam capazes de gerar processos de bemvivernoindividual e no coletivo.

Estes individuos, formados pela escola (e naturalmente, ndo sé por esta) no amanha se destacaréo
em inumeros papéis e fungdes na sociedade e que quando o fizerem, dardo o tom ético sobre o que
compreendem acerca de valores imprescindiveis para a vida na pélis. Ndo se busca com esta
questdo delegar o problema social ético do Brasil a escola, mas analisar como se processam de
forma ética as praticas pedagdgicas, em especial, a avaliagao.

E necessario debater o lado em que a avaliagdo é vista como redirecionamento, potencializagéo ou
estimulo pelo que somos e pelo que fazemos.

Como ato ético a avaliacao tem uma dimenséo coletiva de elaboracgéo e outra de consciéncia em si.
Assim, a autoavaliacdo e a avaliagcao conjunta de grupos e classes de trabalhos coletivos fazem
parte intrinseca dos planos avaliativos de cada escola e de todos os ciclos de trabalho. Ai se
discutem os compromissos dos grupos ,0 cumprimento dos prazos, a participacao colaborativa. As
regras claras e compreendidas s&o a melhor forma para o aluno se sentir autbnomo para continuar
seu processo de aprendizagem, coletiva e individualmente.

Sem uma formacdo que contemple o componente ético, é notério que, as praticas
pedagogicas desconsiderem analises sobre os valores éticos e estéticos acerca do seu fazer
pedagogico. Ou em outras palavras, a formacéo ética é oculta aos futuros educadores, néao
permitindo aos mesmos consolidar o ato de educar como instrumento a servico de um
processo real de democratizagao, e que permita a escola realizar o processo de transformacao tao
necessario a nossa sociedade.

AVALIAGAO NADIMENSAO DO CURRICULO

Parte-se do principio, nesta abordagem, que é o curriculo que define a avaliagéo e ndo ao contrario,
como tem sido a histéria de nossas politicas avaliativas. Assim, também nao é o livro didatico que
deve definir os curriculos das escolas e das redes, mas o curriculo que deve prescrever, indicar,
orientar as multiplas didaticas de realizac&o e vivéncias curriculares.

Entende-se que existe um distanciamento entre o curriculo aplicado nas escolas brasileiras,
sobretudo, nas escolas de ensino fundamental e as realidades e necessidades reais dos
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estudantes.

Por esta falta de clareza curricular, que permeia nosso trabalho, em tantas escolas brasileiras, resta
ao professor inventar, criar, definir caminhos sem nenhum mapa de viagem que o oriente. Claro que
ele deve criar, imaginar, adaptar a realidade dos alunos e da regido, mas n&o por nao ter opgao, e
sim porque é capaz de ir adiante do que foi proposto, livremente. Nesta linha de pensamento nota-
se que embora haja prerrogativas para a insergao de elementos das culturas locais nas escolas o
curriculo é aplicado de maneira formal e sem levar em consideragao os mais variados contextos em
gue as escolas estao localizadas.

Suas culturas, habitos, particularidades e prioritariamente a identidade dos estudantes. Acredito
que para a existéncia efetiva de uma educacgado de qualidade precisa-se, sempre, aproximar o
curriculo ao contexto dos estudantes e redefinir o aluno no processo de aprendizagem,
considerando o aluno como responsavel de sua propria aprendizagem e como alguém capaz de se
destacar na comunidade.

A perspectiva de aprendizagem se define como processo colaborativo e independente, tanto no
académico como na capacidade de gerar alternativas. O professor tem estado covardemente
abandonado a eleger diariamente, o que vai fazer com dezenas de alunos, por cinco a oito horas
diarias. O professor se pergunta a cada dia: quais objetivos, atividades, conteudos, como avaliara e
quais instrumentos pedagdgicos usara nos 200 dias letivos do ano, nos tantos anos de sua carreira.
Promover uma aprendizagem vivencial, baseada na experiéncia, favorecedora da autonomia
pessoal e, a0 mesmo tempo, do trabalho colaborativo.

Uma aprendizagem relevante para eles mesmos e para a comunidade, integrador de visoes,
conhecimentos e habilidades, orientado a transformar a realidade e para a resolucéo de problemas
e nao tendo respostas a tais questdes, muitas vezes se apega aos livros didaticos - quando os tém.

Nesta afirmacédo entende-se que o estudante é o sujeito principal do processo de
ensino/aprendizagem, portador de um acervo de conhecimentos prévios, oriundos de um contexto
local. Tal acervo, sempre devera ser algado ao rol dos conteudos formais do curriculo escolar como
fonte inesgotavel e renovavel de alternativas para o enriquecimento do processo de construgéo e
internalizacéo dos conhecimentos difundidos nos estabelecimentos de ensino.

EDUCAGCAO COMO POLITICAPUBLICA

O Estado que se organiza em torno de programas educativos com carater de amplo espectro e de
longo prazo, constitui, constréi e aplica- como um de seus elementos fundantes — programas de
avaliagao dos resultados da avaliagcéo escolar. Um dos principais temas discutidos por entidades,
comunidade escolar e pesquisadores da area de educagao € a aplicagéo de avaliagdes valendo
nota.

Ironicamente, o mesmo Estado que pressiona por continuar as rotinas de avaliagdo nas escolas
resiste em se submeter a avaliacdo quanto as politicas publicas que adota. Ambas as tematicas tém
trazido incertezas e deixado expostas as desigualdades entre os estudantes brasileiros.

O Brasil propde metas e procedimentos por meio do seu PNE. No caso de Sao Paulo e outros
estados, por exemplo, avaliagcdes externas foram ou estdo sendo aplicadas pelas secretarias de
educacdo como forma de acompanhar o avangco das escolas em relacdo as metas de
aprendizagem que séao estabelecidas para cada escola e que sao o eixo da concepgéao politico-
pedagdgica reducionista de gestao para resultados.

Quando se fala de avaliagao trata-se da medida de rendimento de aprendizagem do aluno, mas
também de inumeros outros elementos que compde os escopos da educacdo e de sua
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manutenc¢ado: da qualidade da formacdo de seus educadores, das estruturas das escolas, das
eficacias curriculares, dos investimentos (custo-aluno). Tudo deve ser objeto de prestagédo de
contas na perspectiva do direito a aprendizagem, responsabilidade social assumida frente a
sociedade.

Na pratica, a partir de notas, vamos decidindo o futuro daqueles estudantes que vao poder avancar
nos estudos e daqueles que vao abandonar as escolas porque nao houve acolhimento, porque a
escola foi induzida a se preocupar mais em dar uma nota do que em saber se estavam bem, com
saude, com seus familiares e amigos. Muitos ficam apreensivos com raz&o, imaginando que serao
prejudicados ou mesmo reprovados por nao conseguirem acompanhar, que terdo que fazer longas
recuperacgdes, o que pode desdobrarem evasao desses alunos.

E é preciso estabelecer um conjunto de medidas imediatas de suspensédo e de reparacao dessa
discriminagao nas politicas publicas emergenciais, como priorizar a reposi¢cao do tempo da escola,
nao permitindo a banalizac&o do efetivo trabalho escolar como pretendem o CNE e varios sistemas.
Essa banalizagdo tem um custo altissimo como mais discriminagao, desigualdade e excluséo.
Estamos falando de uma discriminacao inaceitavel.

A concepcéo de avaliagdo como prestacao de contas a sociedade revela-se também como um ato
de democracia. Infelizmente, porém, tem servido, de forma reduzida, a um ato de ranqueamento de
escolas ou sistemas de ensino ou a eterna amostra de que escolas pagas ou de elite tém melhores
resultados que as escolas publicas, ou ainda a tendéncia empobrecida de olhar somente para o
numero resultante.

Existem muitas perspectivas de avaliagcdo. Precisamos cobrar das autoridades publicas que sejam
disponibilizados os dados publicos que permitam esse acompanhamento, porque, na pratica, o que
temos visto € um fracasso bastante importante das estratégias que foram adotadas quanto ao
alcance e a efetividade desse modelo de ensino que esta sendo desenvolvido.

Precisamos chamar a atencédo para a urgente necessidade de avaliar com transparéncia e
participagdo democratica. Ironicamente, o mesmo Estado que pressiona por continuar as rotinas de
avaliacao nas escolas resiste em se submeter a avaliagao quanto as politicas publicas que adota.

Uma outra perspectiva de avaliagéo, evidentemente, € aquela ndo orientada a notas. A avaliagéo
diagnoéstica que leva em consideracao a relagéo de cada professor com cada estudante. Mas ela
esta sempre presente em qualquer relacéo pedagogica, sem preocupagado com notas e, sim, com o
estabelecimento das relagbes de ensino e aprendizagem efetivas, contextualizadas e nao
discriminatérias. em implementagdo, que é a padronizacdo, a descontextualizagcédo e o
rebaixamento curricular, umalogica de depreciacgao e fragilizagao da prépria atividade pedagogica

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final deste estudo acerca dos conceitos atuais de curriculo e avaliagdo, elencando suas
provaveis deficiéncias, bem como, suas necessidades de aplicagcado para a melhora da qualidade
educacional no ensino fundamental, torna-se possivel concluir que estes dois conceitos sempre
estarao intimamente ligados. Existindo uma interdependéncia entre eles, pois onde exista um
modelo curricular que contemple os contextos de cada localidade e, em particular as necessidades
e o0 acervo de conhecimentos prévios dos estudantes ali inseridos, invariavelmente existira a
necessidade de um método de avaliagao que consiga valorizar tais qualidades.

Nesta trilha, acredita-se que através de uma educacdo contextualizada, que conte com a
valorizagdo e participagdo ativa dos estudantes e dos demais membros que integram as
comunidades escolares nos processos de construgdo dos conhecimentos, incluindo-se aqui os
conceitos citados acima de curriculo e avaliagéo, se conseguira implantar um modelo educacional
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com o foco voltado para a aprendizagem significativa de conteudos e valores.
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ALFABETIZAGAO E
LETRAMENTO NOS

ANOS INICIAIS:
A FORMAGCAO DO

ALUNO CRITICO E
REFLEXIVO

RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar como o processo de
alfabetizacéo e letramento pode contribuir para a formagéao
critica do aluno nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
partir de uma abordagem qualitativa, com reviséao teorica e
analise de entrevistas com professores da rede publica e
privada, buscou-se compreender as concepgdes, métodos
e praticas pedagdgicas utilizadas no processo de
alfabetizar letrando. Fundamentado nos estudos de Soares
(2016), Ferreiro e Teberosky (1985), Tfouni (2010), entre
outros, o texto discute a distingdo e a complementaridade
entre alfabetizacdo e letramento, abordando ainda a
histéria da alfabetizacdo no Brasil e os impactos das
condigdes estruturais das instituicbes escolares. Os
resultados evidenciam que, apesar das diferencas
materiais entre os contextos analisados, o papel do
professor, sua formacgéo e sua postura pedagdgica sao
elementos determinantes para o éxito da alfabetizagdo com
letramento. Conclui-se que alfabetizar letrando é uma
pratica essencial para a formacao de sujeitos autbnomos,
criticos e socialmente inseridos, e que sua efetivacao exige
investimento na valorizagdo docente, na infraestrutura
escolar e em propostas pedagdgicas significativas.

Palavras-chave:
Alfabetizacao; Letramento; Ensino Fundamental;
Pratica pedagégica; Formagao docente.
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INTRODUGAO

Nas sociedades contemporaneas, marcadas por intensas transformagdes sociais, culturais e
tecnoldgicas, a leitura e a escrita assumem papel fundamental na formagcdo do sujeito. A
alfabetizacéo e o letramento, embora conceitos distintos, constituem praticas interdependentes no
contexto escolar, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Enquanto a
alfabetizacéo refere-se a aquisi¢do do codigo escrito — isto é, a decodificagdo e codificagdo da
linguagem —, o letramento implica a insergao do individuo em praticas sociais que envolvem o uso
funcional e significativo da leitura e da escrita (SOARES, 2016).

O processo de alfabetizar letrando torna-se, assim, essencial para a formagéo de um aluno critico e
reflexivo, capaz de atuar de forma consciente no meio em que esta inserido. Essa abordagem
demanda uma pratica pedagogica intencional, que valorize a diversidade cultural, os saberes
prévios dos alunos e os multiplos géneros textuais que circulam na sociedade. Nessa perspectiva, o
ensino da leitura e da escrita deixa de ser apenas mecanico ou tecnicista para se tornar um
instrumento de emancipacgéo social.

Apesar dos avancos teéricos, persistem desafios na efetivagdo dessas praticas em sala de aula.
Muitas vezes, os professores ndo saem da formacao inicial suficientemente preparados para
alfabetizar letrando, e enfrentam dificuldades para articular teoria e pratica no cotidiano escolar.
Além disso, a escolha por métodos pedagdgicos descontextualizados contribui para o insucesso
escolar, especialmente entre alunos oriundos de contextos sociais vulneraveis.

Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo analisar como o processo de alfabetizagéo e
letramento pode contribuir para a formagdo de um aluno critico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A analise parte da articulacao entre referenciais tedricos da area e dados empiricos
coletados em escolas publicas e privadas, por meio de entrevistas com docentes atuantes na
alfabetizacéao.

O artigo esta estruturado em trés sec¢des principais. A primeira apresenta a fundamentacéo tedrica
sobre alfabetizacao e letramento; a segunda descreve os procedimentos metodologicos e os dados
obtidos por meio das entrevistas com professores da rede publica e privada; e a terceira discute os
resultados a luz das contribuicdes e limitagcdes das praticas docentes no processo de alfabetizar
letrando.

DESENVOLVIMENTO
CONCEITOS DE ALFABETIZAGAO ELETRAMENTO

No campo da educacao, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental, os conceitos de
alfabetizac&o e letramento ocupam lugar central nas discussdes tedricas e praticas. Embora por
muito tempo esses termos tenham sido utilizados como sindnimos, pesquisadores brasileiros como
Magda Soares (2008, 2016), Leda Verdiani Tfouni (2010), Angela Kleiman (2008) e Mary Kato
(1986) evidenciam a importancia de distingui-los, sem, contudo, trata-los como processos isolados.
A alfabetizacédo é tradicionalmente entendida como o processo de aprendizagem do sistema
alfabético de escrita, ou seja, a aquisi¢cao das habilidades basicas de leitura e escrita. Para Soares
(2008, p. 16), a alfabetizacao “é um processo de representacao de fonemas e grafemas, e vice-
versa, mas € também um processo de compreenséao/expressao de significados por meio do cédigo
escrito”. Assim, o ato de alfabetizar vai além da decodificagcdo mecanica de simbolos e inclui a
capacidade de atribuir sentido ao que se |é e escreve.

Soares (2008) também aponta que a alfabetizacdo envolve multiplas dimensdes — psicoldgica,
psicolinguistica e sociolinguistica — que devem ser consideradas para compreender sua
complexidade. Na perspectiva psicolinguistica, estudam-se os processos mentais que permitem a
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aprendizagem da leitura e da escrita. Ja na perspectiva sociolinguistica, considera-se o contexto
social em que a linguagem é usada, reconhecendo que diferentes grupos sociais apresentam
diferentes niveis de familiaridade com a norma culta da lingua escrita, o que influencia diretamente
no processo de alfabetizacéo.

Ainda segundo Soares (2008), uma criangca pode chegar a escola ja dominando um dialeto que
difere significativamente da norma padrao da lingua escrita. Essa discrepancia pode interferir na
aprendizagem, especialmente entre criangas oriundas de classes populares, que possuem pouco
ou nenhum contato com materiais escritos no ambiente familiar. Assim, compreender a
alfabetizacdo como um fendmeno socialmente situado é essencial para garantir praticas
pedagogicas inclusivas.

Por sua vez, o conceito de letramento surge no Brasil a partir da década de 1980, como uma
tentativa de ampliar a visao reducionista da alfabetizacdo como mera codificagao e decodificagéo.
De acordo com Soares (2016), o termo letramento € uma traducéo da palavra inglesa literacy, que
representa o estado ou condigao do individuo que, além de saber ler e escrever, faz uso competente
e funcional dalinguagem escrita em diferentes esferas da vida social.

Para Tfouni (2010), o letramento refere-se n&o apenas ao dominio técnico do sistema de escrita,
mas a capacidade de utilizar a leitura e a escrita para interagir com o mundo, resolver problemas,
participar da vida cidada e compreender criticamente a realidade. Trata-se de um processo que se
constroi continuamente e que esta diretamente relacionado as experiéncias sociais do sujeito com
os textos.

Angela Kleiman (2008), por sua vez, observa que o letramento esta associado as praticas sociais de
leitura e escrita, que variam de acordo com o grupo social e os contextos culturais. A autora destaca
que a palavra "letramento" ainda ndo estad plenamente dicionarizada, devido a variedade de
estudos e abordagens que ela envolve. No entanto, seu uso tem se consolidado na literatura
académica como uma categoria que permite pensar o ensino dalingua escrita de forma mais ampla,
articulando os aspectos cognitivos aos sociais e culturais.

Segundo Soares (2016), o individuo letrado “passa a ter uma outra condigao social e cultural”,
alterando sua forma de se relacionar com os outros, com o contexto e com os bens culturais. Nesse
sentido, o letramento também esta vinculado a constru¢do da cidadania e a participagéo ativa na
sociedade. A linguagem escrita torna-se uma ferramenta para o exercicio de direitos, o acesso a
informacgao e a expressao da subjetividade.

E importante destacar que, embora alfabetizac&o e letramento sejam processos distintos, eles s&o
interdependentes e indissociaveis. Soares (2016, p. 47) afirma que “o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita,
de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado”. A autora defende
gue o ensino da leitura e escrita deve ocorrer de forma simultanea, articulando o dominio do sistema
alfabético a vivéncia concreta da linguagem escrita em uso.

Aesse respeito, as contribuicbes de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985) sdo fundamentais. Por
meio de seus estudos sobre a psicogénese da lingua escrita, as autoras demonstraram que as
criangas constroem conhecimento sobre a escrita desde muito cedo, mesmo antes do ingresso na
escola, elaborando hipoteses sobre o funcionamento do sistema de escrita. Essa construcao &
influenciada pelas interacdes sociais e pela exposicao a linguagem escrita no ambiente familiar e
comunitario. Assim, o ensino deve partir das hipoteses e do conhecimento prévio dos alunos, e néo
da meraimposi¢ao de regras gramaticais ou exercicios mecanicos.

Dessa forma, alfabetizar letrando implica considerar a crianga como sujeito ativo, capaz de produzir
sentido e interagir criticamente com o mundo letrado. Envolve, também, uma pratica pedagdgica
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qgue reconhece e valoriza as experiéncias culturais dos alunos, propondo atividades significativas
que os levem a compreender a fung¢ao social da leitura e da escrita. Trata-se de uma perspectiva
que supera o tecnicismo e contribui para a formacéo de sujeitos autbnomos, criticos e reflexivos.

Conclui-se, portanto, que os conceitos de alfabetizacao e letramento, embora distintos, devem ser
trabalhados de forma integrada no contexto escolar. Somente a partir dessa integracéo é possivel
garantir uma aprendizagem efetiva e transformadora, que ultrapasse a mera decodificacao de
palavras e promova o uso consciente e critico da linguagem escrita no cotidiano dos estudantes.

METODOS DE ENSINO E SUAS IMPLICAGOES PEDAGOGICAS

A histéria da alfabetizac&o no Brasil e no mundo € marcada por avangos, rupturas e permanéncias
que refletem as transformacgdes sociais, politicas e culturais ao longo do tempo. A pratica de ensinar
a ler e escrever, embora essencial para a constituicdo da cidadania moderna, nem sempre esteve
ao alcance de todos os individuos. Ao contrario, por muito tempo, a alfabetizagao foi privilégio de
poucos, especialmente das elites econbmicas e intelectuais.

Segundo Cagliari (2009), os primeiros registros de alfabetizagdo remontam a Antiguidade e a Idade
Média, periodo em que predominava o método da soletragc&o. A aprendizagem da leitura ocorria de
forma mecanica e repetitiva, com base na memorizacao das letras do alfabeto e em exercicios de
cédpia. O método alfabético, também conhecido como “B-A = BA”, foi amplamente difundido nas
escolas ocidentais e tinha como objetivo principal o dominio técnico da leitura, sem
necessariamente levar em conta a compreensao dos textos ou o sentido da linguagem.

No século XIX, a alfabetizacdo passou a ser pensada como um instrumento de construgcéo da
cidadania e da coesao social. De acordo com Saviani (2009), a constituicdo dos sistemas nacionais
de ensino, especialmente a partir da Revolugédo Francesa, promoveu a ideia de que a escola
deveria ser um instrumento de igualizagéo social, e a alfabetizacdo, uma exigéncia para a formacao
de cidadaos esclarecidos. Nesse contexto, o acesso a leitura e a escrita passou a ser defendido
como um direito universal, ainda que sua implementacgao pratica tenha ocorrido de forma lenta e
desigual.

Em Portugal, por exemplo, o educador Jodo de Deus (1830-1896) foi um dos pioneiros no
desenvolvimento de métodos mais humanizados de alfabetizacdo. Sua obra, a Cartilha Maternal,
publicada em 1876, propunha um ensino baseado na palavrac&o, ou seja, a apresentacao das
palavras antes da analise de suas partes. Essa proposta se contrapds ao modelo tradicional da
soletracéo, incorporando principios da linguistica moderna e propondo um ensino mais significativo
(CAGLIARI, 2009).

No Brasil, a alfabetizag&o esteve historicamente associada a um ensino transmissivo e autoritario,
influenciado pelos métodos europeus e pela l6gica da repeticdo. Durante grande parte do século
XX, o uso das cartilhas, como a famosa Caminho Suave, reforcou uma pratica centrada na
decodificagdo, na copia e na memorizagcédo. Cagliari (2009) destaca que essas cartilhas nao
consideravam o processo de aprendizagem da crianga, pois seu objetivo era aferir se 0 aluno sabia
responder as perguntas, e ndo se havia compreendido o conteudo.

O movimento de renovacéao pedagodgica iniciado na década de 1980 trouxe mudangas significativas
a forma de se conceber e praticar a alfabetizacdo. A publicacdo da obra Psicogénese da Lingua
Escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985), foi um marco nesse processo. Com base na
teoria construtivista de Jean Piaget, as autoras demonstraram que a crianga constroi ativamente
seu conhecimento sobre a escrita, formulando hipoteses a partir de suas experiéncias e interagdes
com o mundo letrado.

Ferreiro e Teberosky (1985) revelaram que as criangas passam por diferentes niveis de
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compreenséo da escrita, como as fases pré-silabica, silabica, silabico-alfabética e alfabética. Essa
descoberta rompeu com a ideia de que a aprendizagem da escrita dependia apenas da maturagao
biolégica ou do ensino direto de letras e silabas. Em vez disso, valorizou-se o processo de
construgéo do conhecimento, considerando a crianga como sujeito ativo e capaz de refletir sobre a
linguagem escrita.

A partir dessa perspectiva, a alfabetizacdo passou a ser compreendida como um fenémeno
processual, construtivo e situado socialmente, ganhando um novo significado nas politicas publicas
e nas propostas curriculares. A énfase deslocou-se da memorizagao de letras e sons para o
desenvolvimento de praticas significativas de leitura e escrita, com base nos géneros textuais e na
realidade dos alunos.

No entanto, apesar dos avancos tedricos e metodoldgicos, o cenario educacional brasileiro ainda
convive com multiplas praticas de alfabetizagcdo, muitas vezes contraditorias entre si. A
permanéncia de métodos tradicionais, centrados na repeticdo e na homogeneizacdo da
aprendizagem, coexiste com propostas mais inovadoras, baseadas no letramento e na diversidade
cultural.

Esse panorama heterogéneo reflete nao apenas a complexidade da alfabetizagdo como pratica
pedagogica, mas também as desigualdades sociais, a formagao dos professores e as condi¢des
materiais das escolas. Como observam Mendonga e Mendonga (2009), o fracasso da alfabetizacéo
no Brasil ndo se deve apenas aos métodos utilizados, mas sobretudo ao descompromisso histérico
das elites com a inclus&o das camadas populares no acesso pleno a cultura escrita.

Portanto, compreender a historia da alfabetizacdo é essencial para refletir criticamente sobre as
praticas escolares atuais e buscar caminhos que garantam o direito a aprendizagem da leitura e da
escrita de forma ampla, critica e transformadora. Ao valorizar o percurso histérico, os avancgos
tedricos e as experiéncias pedagogicas acumuladas, € possivel construir praticas mais
democraticas e significativas, comprometidas com a formacgao de leitores e escritores autbnomos e
conscientes do seu papel social.

O PAPEL DO PROFESSOR NAALFABETIZAGAO LETRADA

O conceito de “alfabetizar letrando” surgiu como uma proposta de articulagédo entre dois processos
tradicionalmente separados no ambiente escolar: o de alfabetizacdo — enquanto dominio do
codigo alfabético — e o de letramento — entendido como o uso social da leitura e da escrita. A
proposta rompe com praticas pedagodgicas fragmentadas, que priorizam apenas a codificacao e
decodificagdo de palavras, e propde uma abordagem integrada, significativa e socialmente
contextualizada da lingua escrita.

De acordo com Soares (2016), a alfabetizacao e o letramento sdo processos distintos, porém
interdependentes e indissociaveis. Alfabetizar € tornar o sujeito capaz de ler e escrever do ponto de
vista técnico; letrar, por sua vez, é possibilitar que ele utilize essa leitura e escrita para se inserir
criticamente em praticas sociais. Assim, ao “alfabetizar letrando”, o professor ensina a ler e escrever
ao mesmo tempo em que envolve os alunos em situagdes reais de uso da linguagem escrita —
como ler um bilhete, interpretar uma receita, escrever uma carta ou analisar uma noticia.

Aautora afirma que "o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto
das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo,
alfabetizado e letrado" (SOARES, 2016, p. 47). Essa concepgao amplia a funcdo da escola na
formacao do aluno, pois entende que o dominio da linguagem escrita ndo se resume ao seu aspecto
formal, mas também envolve aspectos cognitivos, culturais, linguisticos e sociais.

Na mesma linha, Tfouni (2010) argumenta que o letramento n&o representa um estagio posterior a
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alfabetizacdo, mas sim um fendbmeno mais amplo, que envolve praticas sociais e modos de
significar o mundo. O sujeito letrado é aquele que, além de saber ler e escrever, compreende a
funcao social da linguagem, reconhece seus diferentes usos e participa ativamente de contextos
em que a leitura e a escrita sdo necessarias. Portanto, a alfabetizacdo n&o pode ser concebida
como pré-requisito para o letramento; ambos os processos devem ocorrer de forma simultanea.

Essa perspectiva é reforcada pelos estudos de Ferreiro e Teberosky (1985), que demonstraram,
com base na teoria piagetiana, que as criangas constroem hipdteses sobre a linguagem escrita
desde muito cedo, antes mesmo de serem formalmente alfabetizadas. Para as autoras, o ensino da
escrita deve respeitar os processos cognitivos e os saberes prévios dos alunos, valorizando sua
capacidade de refletir sobre a escrita. Isso significa que o ensino da leitura e da escrita precisa ser
contextualizado, significativo e ancorado nas praticas sociais reais.

Do ponto de vista pedagdgico, alfabetizar letrando exige uma mudanca de postura do professor,
qgue deve deixar de lado a visao transmissiva do conhecimento e assumir o papel de mediador da
aprendizagem. O docente deve planejar atividades que integrem leitura e escrita de forma funcional
e contextualizada, utilizando géneros textuais diversos e promovendo a reflexao critica dos alunos
sobre os textos e suas fungdes sociais.

Segundo Kleiman (2008), é por meio das praticas sociais de linguagem que o sujeito se constitui
como leitor e escritor. A autora refor¢a que o processo de letramento esta vinculado a ampliagédo do
repertoério linguistico e cultural do aluno, o que s6 € possivel quando a escola se propde a trabalhar
com textos reais, que circulam no cotidiano dos estudantes. Nesse sentido, alfabetizar letrando
implica reconhecer a diversidade linguistica e cultural dos sujeitos e propor situacbes de
aprendizagem que valorizem essa pluralidade.

Na pratica, isso significa ir além das tradicionais cartilhas de alfabetizagdo, substituindo os
exercicios mecanicos de repeticdo por atividades que promovam o uso efetivo da linguagem
escrita. Por exemplo, ao invés de ensinar apenas o nome das letras, o professor pode apresentar
aos alunos um bilhete real, discutir seu conteudo, identificar os destinatarios, localizar as palavras-
chave e, a partir disso, propor que escrevam seus proprios bilhetes. Esse tipo de atividade
proporciona uma aprendizagem mais significativa, contextualizada e critica, na qual o aluno
compreende por que e para que se escreve.

O trabalho de alfabetizacao letrada também exige que o professor tenha uma formacéao solida e
atualizada, capaz de articular os conhecimentos linguisticos, pedagogicos e sociais envolvidos no
processo de ensino. Como apontam Fernandes e Andreu (2001), a escola deve garantir um
ambiente alfabetizador, no qual a leitura e a escrita estejam presentes de forma constante e com
funcdes reais. Cabe ao professor criar situacbes que despertem o interesse do aluno e que o
motivem a aprender, promovendo a autonomia, a reflexdo e o desenvolvimento do pensamento
critico.

Assim, alfabetizar letrando &, acima de tudo, um compromisso ético com a educacgéo de qualidade e
com a construgao da cidadania. Trata-se de uma pratica que vai além da técnica, pois envolve a
formacéo de sujeitos capazes de interpretar, argumentar, participar e transformar a realidade em
que vivem. Ao integrar alfabetizacdo e letramento, a escola contribui ndo apenas para o
desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos, mas também para sua insergéo ativa e
consciente na sociedade.

ANALISE COMPARATIVA: ESCOLA PUBLICAE PRIVADA
Aanalise comparativa entre escolas publicas e privadas € um recurso importante para compreender

as distintas realidades educacionais que coexistem no Brasil, especialmente no que se refere a
alfabetizacéo e ao letramento. A partir de entrevistas realizadas com docentes atuantes nas duas
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redes, identificam-se praticas pedagodgicas distintas, influenciadas nao apenas por concepgdes
tedricas, mas também pelas condi¢des estruturais e institucionais de cada contexto. Como afirma
Soares (2016), o sucesso da alfabetizacdo e do letramento esta diretamente relacionado ao
ambiente de aprendizagem e as oportunidades que a escola oferece para o uso significativo da
linguagem escrita.

Na rede privada, segundo a professora entrevistada, os processos de alfabetizagdo séo
desenvolvidos em turmas reduzidas, com maior disponibilidade de recursos pedagdgicos,
materiais didaticos e suporte institucional. Essa infraestrutura mais favoravel permite o
desenvolvimento de propostas pedagdgicas que valorizam a integracao entre alfabetizacéo e
letramento, por meio de projetos interdisciplinares e da exploracéo de diferentes géneros textuais.
Essa pratica se aproxima da proposta de Soares (2016, p. 47), que defende que “ensinaralere a
escrever no contexto das praticas sociais de leitura e de escrita” € o caminho para formar sujeitos
letrados e criticos.

Além disso, a professora da escola privada destacou a frequéncia de formacdes continuadas
oferecidas pela instituicdo, o que corrobora com as observacdes de Fernandes e Andreu (2001),
para quem o desenvolvimento profissional do docente € essencial para garantir praticas
alfabetizadoras inovadoras e eficazes. O apoio dos familiares ao processo educativo, também
mencionado, reforgca a importancia da articulagao entre escola e comunidade, aspecto ressaltado
por Freire (2015), ao afirmar que a educacao nao se realiza apenas no espago escolar, mas na
relacdo entre sujeitos sociais.

Em contrapartida, o professor da rede publica municipal apresentou uma realidade marcada por
desafios significativos, como turmas numerosas, caréncia de materiais didaticos, falta de estrutura
adequada e baixa valorizagao profissional. Mesmo reconhecendo a importancia de alfabetizar
letrando, o docente relatou dificuldades em implementar praticas contextualizadas e socialmente
significativas, devido as limitagbes impostas pelo ambiente escolar. Essas dificuldades séao
amplamente discutidas por Mendonga e Mendonga (2009), que apontam o descompromisso
histérico do poder publico com a inclusédo das camadas populares no universo letrado como uma
das principais causas do fracasso da alfabetiza¢ao no Brasil.

Apesar disso, o professor demonstrou clareza quanto a relevancia de considerar os conhecimentos
prévios dos alunos e de trabalhar com textos que fagam sentido em suas realidades sociais. Essa
postura se alinha a perspectiva construtivista defendida por Ferreiro e Teberosky (1985), para quem
a crianga € um sujeito ativo na construgao do conhecimento e deve ser estimulada a desenvolver
hipoteses sobre a escrita por meio de praticas reais de leitura e produgao textual. Assim, mesmo em
um cenario de precariedade, € possivel desenvolver praticas que favorecam a alfabetizacédo com
letramento, desde que haja intencionalidade pedagogica.

A comparacéo entre os dois contextos revela, portanto, uma desigualdade estrutural significativa
que influencia diretamente os processos de ensino e aprendizagem. De acordo com Cagliari
(2009), a alfabetizagéo tradicional baseada em cartilhas e repeticdo mecanica néo atende as
necessidades da sociedade contemporanea e deve ser superada por abordagens que considerem
a linguagem como pratica social. No entanto, a superacéo dessas praticas depende da existéncia
de politicas publicas que assegurem condi¢cdes equitativas de trabalho e formacéo para os
professores, especialmente na rede publica.

Essa disparidade também reforca a tese de que os métodos de ensino, por si sds, nao garantem o
sucesso da alfabetizagcdo. Como afirmam Mendonc¢a e Mendonca (2009), ndo € o método o unico
fator responsavel pelos resultados da aprendizagem, mas sim a interacéo entre esse método, o
contexto escolar e o sujeito que ensina. A pratica docente precisa estar fundamentada em uma
concepcao de linguagem que reconheca a diversidade cultural e linguistica dos alunos e promova a
leitura e a escrita como ferramentas de emancipacéo.
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Freire (2015) destaca que o papel do educador é criar condicdes para que o aluno desenvolva
autonomia e consciéncia critica, mesmo em contextos adversos. Para ele, "ensinar exige
compromisso, respeito aos saberes dos educandos e humildade para aprender com a pratica
cotidiana". Assim, mesmo diante das limitacbes da escola publica, é possivel desenvolver uma
pratica alfabetizadora significativa, desde que o professor se coloque como sujeito ativo na
mediagao do conhecimento.

Em sintese, a analise comparativa evidencia que, embora o contexto da escola privada ofereca
melhores condigbes objetivas para o trabalho pedagodgico, a eficacia da alfabetizacdo com
letramento ndo depende exclusivamente da infraestrutura ou dos materiais disponiveis, mas da
postura do professor, de sua formagdo e de sua capacidade de transformar desafios em
possibilidades educativas. O compromisso com a formacéao de sujeitos criticos e autbnomos, como
defendem Soares (2016) e Freire (2015), deve ser o principio orientador de toda pratica
alfabetizadora, independentemente do contexto escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

A alfabetizacéo e o letramento sao processos fundamentais e indissociaveis para a formacgéao de
sujeitos criticos, capazes de interagir de forma consciente e ativa no meio social. Este artigo buscou
compreender, a partir de uma analise tedrica e empirica, como a pratica de alfabetizar letrando pode
contribuir para a formacéo integral dos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
especialmente em contextos escolares distintos, como o publico e o privado.

Com base nas contribuicdes de Soares (2016), Ferreiro e Teberosky (1985), Tfouni (2010) e outros
autores, evidenciou-se que o ato de alfabetizar n&o se restringe ao ensino mecanico do cédigo
escrito, mas deve estar articulado a praticas sociais de leitura e escrita que fagam sentido para os
alunos. Alfabetizar letrando &, portanto, uma exigéncia pedagdgica e social que coloca em foco a
funcdo comunicativa da linguagem, bem como o papel ativo do aluno na constru¢do do
conhecimento.

A analise histérica da alfabetizacdo revelou que, durante muito tempo, o ensino da leitura e da
escrita foi marcado por abordagens tradicionalistas, centradas na memorizagcdo e na copia,
desconsiderando os saberes prévios e as experiéncias culturais das criangcas (CAGLIARI, 2009;
SAVIANI, 2009). A partir da década de 1980, com a difusdo das teorias construtivistas e da
psicogénese da lingua escrita, novas abordagens comecaram a ser valorizadas, destacando a
importancia da participagéo ativa do aluno e da mediagao qualificada do professor (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985).

A comparagao entre os contextos da escola publica e da escola privada, por sua vez, trouxe a tona
as desigualdades estruturais que ainda persistem no sistema educacional brasileiro. Enquanto a
escola privada oferece melhores condi¢des materiais, turmas reduzidas e maior acesso a formacao
continuada, a escola publica enfrenta desafios como salas superlotadas, falta de recursos e apoio
institucional limitado. Essas diferengas influenciam diretamente na implementacao de praticas de
alfabetizacéo letrada e evidenciam a necessidade de politicas publicas que garantam equidade de
condic¢des para o ensino (MENDONCA; MENDONCA, 2009).

Entretanto, a pesquisa também mostrou que, independentemente do contexto, o papel do professor
€ decisivo para o sucesso do processo alfabetizador. Como destaca Freire (2015), ensinar € um ato
de responsabilidade ética e politica, que exige do educador sensibilidade, compromisso e
constante reflexao sobre sua pratica. A formacgéo docente, portanto, precisa ser continua, critica e
voltada para os desafios reais da sala de aula.

Diante do exposto, conclui-se que a pratica de alfabetizar letrando deve ser incorporada de forma
efetiva nas escolas, como principio pedagdégico orientador do trabalho docente. Isso implica
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planejar atividades que articulem leitura e escrita em situa¢des significativas, valorizar os diferentes
géneros textuais, respeitar os ritmos e saberes dos alunos e promover o uso social da linguagem
escrita desde os primeiros anos de escolarizagao.

Além disso, é urgente que o poder publico invista na valorizagao da carreira docente, na melhoria da
infraestrutura das escolas e no desenvolvimento de curriculos que considerem as realidades locais.
Somente assim sera possivel garantir o direito de todas as criangas a alfabetizagcado com letramento,
como condigdo para a cidadania plena e para a construcdo de uma sociedade mais justa e
democratica.
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MULTICULTURALISMO
NA EDUCACAO
INFANTIL: CAMINHOS
PARA UMA PEDAGOGIA
DA DIVERSIDADE

RESUMO

O presente artigo discute o multiculturalismo na Educacao
Infantil, enfatizando sua relevancia para a construgao de
praticas pedagdgicas que respeitem e valorizem a
diversidade cultural presente no contexto escolar. Parte-se
do entendimento de que a escola € um espacgo social de
multiplos encontros culturais, nos quais se constroem
identidades, valores e modos de convivéncia. Nesse
sentido, a Educacao Infantil desempenha papel essencial,
pois é na primeira infancia que a crianga comecga a perceber
e compreender as diferencas. O estudo aborda os
principais desafios enfrentados pelos professores, como o
enfrentamento de preconceitos, a auséncia de formacao
especifica e a dificuldade em adaptar o curriculo as
realidades diversas dos alunos. Ao mesmo tempo,
evidencia as oportunidades que emergem de uma pratica
multicultural, como o fortalecimento da empatia, do respeito
mutuo e da inclusdo social. A reflexdo propde que o
multiculturalismo va além do discurso e se materialize em
acdes concretas, apoiadas por politicas publicas, formagéao
docente continuada e materiais pedagodgicos
representativos. Conclui-se que a promog¢éo de uma
educacgao multicultural € fundamental para formar cidadaos
criticos, conscientes e comprometidos com uma sociedade
mais justa e plural.

Palavras-chave:
Multiculturalismo; Educacao Infantil; Diversidade
cultural; Inclusao; Pratica pedagdgica.

@



FABRANGE FACULDADE | Revista Abrangente | Outubro/2025

INTRODUGAO

A Educacédo Infantil é o primeiro espaco institucional em que a crianga vivencia, de modo
sistematico, o convivio com a diversidade. Nesse ambiente, ela se depara com colegas de
diferentes origens étnicas, religiosas, linguisticas e sociais, o que torna inevitavel a presenca de
multiplas culturas. O multiculturalismo, nesse sentido, ndo se apresenta como uma escolha teorica
ou pedagogica, mas como uma realidade que demanda reconhecimento, reflexdo e acao
intencional dos educadores.

O Brasil, por sua formacéao historica, € um pais cuja identidade se constréi a partir do encontro e
também do conflito entre culturas distintas. As influéncias indigenas, africanas, europeias e
asiaticas constituem o tecido cultural brasileiro, repleto de tensdes e hibridismos. Entretanto, como
lembra Hall (2003), o multiculturalismo nao é simplesmente a coexisténcia de diferentes grupos
culturais; €, sobretudo, um campo de disputas simbdlicas, onde certas identidades s&o valorizadas
e outras, marginalizadas.

Na Educacéo Infantil, esse cenario se manifesta de maneira sensivel. A crianga, em processo de
formacao identitaria, aprende a reconhecer a simesma e ao outro a partir das representacdes que a
escola oferece. Se essas representacbes sdo homogéneas e excludentes, o sentimento de
pertencimento é negado a muitos. Portanto, pensar o multiculturalismo na Educacédo Infantil é
pensar o direito a visibilidade e a voz.

Freire (1996) sustenta que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo”. Essa concepgao de educagao como dialogo e
encontro com a alteridade reforgca a importancia de uma pedagogia que acolha e problematize as
diferencas culturais desde os primeiros anos escolares.

A escola, portanto, precisa assumir seu papel de mediadora cultural. Isso significa transcender a
ideia de neutralidade e compreender que todo ato educativo é politico. Como ressalta Candau
(2008), o multiculturalismo € um projeto ético-politico que visa democratizar o espago escolar e
promover justica social. Na Educacdo Infantil, esse compromisso se concretiza nas praticas
cotidianas: na escolha das historias, das musicas, dos brinquedos, e até na linguagem que o
educador utiliza para nomear o mundo.

Ademais, o contexto contemporaneo, marcado pela globalizagdo e pela intensificacdo das
migracdes, exige uma escola capaz de preparar as novas geragdes para conviver com o plural. O
multiculturalismo, longe de ser uma tendéncia passageira, torna-se um imperativo pedagadgico.

Dessa forma, o presente artigo propée uma analise aprofundada sobre o multiculturalismo na
Educacéo Infantil, explorando seus fundamentos teoricos, os desafios enfrentados pelos
educadores e as oportunidades pedagdgicas que emergem da valorizagéo da diversidade. Busca-
se, assim, compreender de que maneira a escola pode transformar a pluralidade cultural em
instrumento de aprendizagem, empatia e cidadania.

FUNDAMENTOS TEORICOS DO MULTICULTURALISMO NAEDUCAGAO

O multiculturalismo surge como uma resposta critica as praticas homogeneizadoras que marcaram
os sistemas educacionais ocidentais. Para Candau (2008), ele representa uma perspectiva ética e
politica que reconhece a existéncia de multiplas formas de ser, viver e conhecer. Nao se trata de
celebrar superficialmente as diferencas, mas de transformar as relagcbes de poder que as
hierarquizam.

Stuart Hall (2003) aponta que as identidades culturais ndo sao fixas, mas formadas por meio de
processos historicos, sociais e discursivos. Desse modo, o multiculturalismo desafia o
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essencialismo e propde uma visdo dinamica da cultura — como algo em constante construgéo e
negociacao. Essa concepgao é fundamental para a Educacao Infantil, pois as criangas pequenas
estdo precisamente nesse processo de construcao identitaria e social.

Moreira e Candau (2013) argumentam que o curriculo escolar tradicional tende a reproduzir um
“‘monoculturalismo implicito”, que valoriza determinados saberes em detrimento de outros. Assim, o
multiculturalismo propde um curriculo aberto, plural e critico, que legitime os saberes populares,
indigenas, afro-brasileiros e de outros grupos historicamente marginalizados.

Na Educacéo Infantil, os fundamentos do multiculturalismo assumem um carater vivencial. A
crianga aprende a reconhecer o outro ndo através de discursos teoricos, mas de experiéncias
concretas — no brincar, nas interagdes e nas narrativas. Por isso, o papel do professor € o de
mediador, alguém que favorece o encontro entre culturas, semimpor hierarquias.

Aperspectiva freireana também ilumina essa discusséo. Freire (1996) defende que educar € um ato
de liberdade, e que o didlogo € o caminho para superar a opressao. Nesse sentido, uma educagao
multicultural deve ser dialogica, participativa e reflexiva, permitindo que as criangas expressem
suas vivéncias e reconstruam o conhecimento coletivamente.

O multiculturalismo, portanto, ndo é apenas uma metodologia, mas uma visdo de mundo. Ele
desafia a escola a reconhecer que ensinar € também reconhecer-se — e que o educador precisa
estar disposto a aprender com a diversidade que o cerca.

O multiculturalismo surge como uma resposta critica as praticas homogeneizadoras que marcaram
os sistemas educacionais ocidentais. Para Candau (2008), ele representa uma perspectiva ética e
politica que reconhece a existéncia de multiplas formas de ser, viver e conhecer. Nao se trata de
celebrar superficialmente as diferencas, mas de transformar as relagcbes de poder que as
hierarquizam.

Stuart Hall (2003) aponta que as identidades culturais ndo sao fixas, mas formadas por meio de
processos historicos, sociais e discursivos. Desse modo, o multiculturalismo desafia o
essencialismo e propde uma visao dindamica da cultura — como algo em constante construgéo e
negociagao. Essa concepc¢ao € fundamental para a Educacgao Infantil, pois as criangas pequenas
estdo precisamente nesse processo de construcdo identitaria e social.

Moreira e Candau (2013) argumentam que o curriculo escolar tradicional tende a reproduzir um
“monoculturalismo implicito”, que valoriza determinados saberes em detrimento de outros. Assim, o
multiculturalismo propde um curriculo aberto, plural e critico, que legitime os saberes populares,
indigenas, afro-brasileiros e de outros grupos historicamente marginalizados.

Na Educacédo Infantil, os fundamentos do multiculturalismo assumem um carater vivencial. A
crianca aprende a reconhecer o outro ndo através de discursos tedricos, mas de experiéncias
concretas — no brincar, nas interagdes e nas narrativas. Por isso, o papel do professor € o de
mediador, alguém que favorece o encontro entre culturas, semimpor hierarquias.

Aperspectiva freireana também ilumina essa discusséo. Freire (1996) defende que educar € um ato
de liberdade, e que o diadlogo € o caminho para superar a opressao. Nesse sentido, uma educacao
multicultural deve ser dialogica, participativa e reflexiva, permitindo que as criangas expressem
suas vivéncias e reconstruam o conhecimento coletivamente.

O multiculturalismo, portanto, ndo é apenas uma metodologia, mas uma visdo de mundo. Ele
desafia a escola a reconhecer que ensinar é também reconhecer-se e que o educador precisa estar
disposto a aprender com a diversidade que o cerca.
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DESAFIOS DAPRATICAMULTICULTURAL NAEDUCAGAO INFANTIL

Implementar o multiculturalismo na Educacéo Infantil ndo é tarefa simples. A primeira barreira € a
formacdo docente. Muitos cursos de Pedagogia ainda tratam a diversidade cultural de forma
marginal, sem oferecer aos futuros professores instrumentos teoricos e praticos para lidar com
situacdes de discriminacao ou exclusao (CANDAU, 2008).

Além disso, o curriculo escolar, frequentemente padronizado por politicas centralizadoras, pouco
espaco da a inclusdo de conteudos regionais ou a valorizagao das culturas locais. Essa falta de
flexibilidade curricular cria um descompasso entre a realidade vivida pelas criangcas e o
conhecimento que Ihes € apresentado.

Outro desafio recorrente é o preconceito velado. Ele se manifesta em expressées linguisticas, em
piadas e até na auséncia de representatividade nos materiais didaticos. Como observa Arroyo
(2012), a invisibilidade cultural € uma forma sutil de violéncia simbdlica. A crianga que nao se vé
representada nos livros, nas historias e nas imagens, internaliza a sensacao de que sua cultura é
inferior ou inexistente.

Para superar tais obstaculos, é necessario um compromisso institucional. O multiculturalismo néo
pode depender apenas da boa vontade do professor, mas deve ser parte integrante do projeto
politico-pedagdgico da escola. E preciso investir em formacao continuada, producéo de materiais
diversificados e construgao de um curriculo que dialogue com arealidade dos alunos.

Freire (1996) lembra que “a neutralidade ndo existe: ou o0 educador esta a servigco da dominagéo ou
da libertacao”. Assim, o professor que ignora as diferencas, ainda que involuntariamente, contribui
para perpetuar desigualdades. O desafio é reconhecer a dimenséo politica do trabalho pedagdgico
e utiliza-la para promover emancipacgao.

Outro desafio € a resisténcia de algumas familias, que, por desconhecimento, podem interpretar o
trabalho multicultural como “doutrinac&o” ou “politizacéo da infancia”. Cabe a escola dialogar com
as familias, mostrando que valorizar a diversidade € um ato de respeito e de cidadania.

Por fim, ha o desafio estrutural: escolas com recursos limitados, turmas superlotadas e professores
sobrecarregados. Tais condigbes tornam mais dificil desenvolver projetos significativos. No
entanto, mesmo em contextos adversos, € possivel realizar pequenas ag¢bes transformadoras —
como incluir musicas, brinquedos e histérias de diferentes origens, ou valorizar os saberes trazidos
pelas criangas e suas familias.

INTEGRAGAO E EQUILIBRIO ENTRE BRINCAR LIVRE E BRINQUEDOS ESTRUTURADOS

A polarizacéo entre brincar livre e brinquedos estruturados nao deve ser interpretada como uma
disputa pela supremacia de um sobre o outro. Ambos possuem potenciais educativos e de
desenvolvimento que se complementam quando utilizados de forma equilibrada. Segundo
Brougére (2010), “a riqueza da experiéncia ludica esta na diversidade de situagdes e materiais
oferecidos a crianga, permitindo-lhe transitar entre diferentes formas de interagdo com o mundo”.
Essaviséo refor¢a aimportancia de planejar contextos que combinem liberdade criativa e estimulos
direcionados.

O equilibrio entre essas modalidades depende de fatores como idade, interesses individuais e
contexto social. Criangas mais novas tendem a se beneficiar amplamente do brincar livre, no qual
exploram sensacdes, movimentos e possibilidades de forma espontanea. Ja em idades mais
avancadas, a introdugao gradual de brinquedos estruturados pode favorecer a aprendizagem de
regras, a cooperacao e o pensamento logico. Piaget (1975) defende que a progressao natural do
desenvolvimento envolve justamente a passagem de jogos mais simbolicos para jogos de regras, o
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que torna essa integracdo um caminho coerente.

A mediagao do adulto é elemento central para que essa combinagao seja bem-sucedida. Conforme
Vygotsky (1998), a interacdo social desempenha papel decisivo no avango das capacidades
infantis. Isso significa que a presenca do adulto ndo deve servir para controlar o brincar, mas para
enriquecer as possibilidades, sugerindo desafios, oferecendo novos materiais e incentivando a
criagao de variagdes. Assim, um jogo de blocos estruturado pode se transformar em cenario de faz
de conta, e um simples pedaco de tecido pode ser incorporado a uma atividade com regras
previamente estabelecidas.

No ambiente escolar, estratégias pedagogicas que alternem momentos de liberdade ludica com
atividades mais dirigidas tém mostrado bons resultados. Kishimoto (2011) argumenta que o
professor deve atuar como um “curador de experiéncias ludicas”, selecionando e organizando
recursos que favorecam tanto a imaginacéo quanto a aprendizagem formal. Essa postura permite
gue o brincar se mantenha como atividade prazerosa, ao mesmo tempo em que contribui para o
desenvolvimento de competéncias académicas e sociais.

O mesmo principio se aplica ao contexto familiar. Ao oferecer tanto materiais simples quanto
brinquedos mais elaborados, pais e responsaveis estimulam um repertério ludico variado. Gray
(2013) alerta, no entanto, para a necessidade de preservar tempo livre de verdade, sem excesso de
agendas e compromissos, para que a crianga possa experimentar o tédio criativo — momento em
que, pela prépria iniciativa, cria solu¢des e inventa novas brincadeiras. O tédio, nesse sentido, ndo &€
um inimigo, mas um motor para ainvengao.

Dessa forma, a integracéo entre brincar livre e brinquedos estruturados n&o apenas amplia as
oportunidades de aprendizagem, mas também respeita a complexidade do desenvolvimento
infantil. A crianca precisa tanto do espago para criar e improvisar quanto de desafios mais definidos
que estimulem seu raciocinio e suas habilidades sociais. Essa abordagem equilibrada abre
caminho para uma infancia rica em experiéncias, na qual o brincar é valorizado como direito e
necessidade essencial.

OPORTUNIDADES PEDAGOGICAS E CAMINHOS POSSIVEIS

Apesar das dificuldades, o multiculturalismo oferece a Educacéo Infantil oportunidades singulares
para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. A diversidade pode ser o ponto de partida
para o desenvolvimento da empatia, da solidariedade e da consciéncia critica.

Candau (2008) propbe uma pedagogia intercultural baseada no didlogo entre culturas. Essa
proposta ndo busca eliminar as diferengas, mas transforma-las em fonte de aprendizado. Na
Educacéo Infantil, isso pode se materializar em atividades ludicas, rodas de conversa, contacéo de
historias, culinaria e brincadeiras tradicionais de diferentes povos.

ABNCC (2017) reforga esse principio ao reconhecer aimportancia do convivio com a diversidade e
da valorizacéo das diferentes formas de expresséao cultural. Isso significa que o multiculturalismo
esta alinhado as diretrizes oficiais da educagéao brasileira, e deve ser entendido como direito das
criangas.

A escola multicultural é aquela que permite que cada crianga se reconhega como parte de uma
coletividade plural. Ela promove o respeito sem hierarquias, o dialogo sem imposi¢cées e o
aprendizado sem exclusdes.

Arroyo (2012) defende que a pluralidade das infancias brasileiras deve ser o ponto de partida para a
elaboracao das praticas pedagdgicas. Ao reconhecer as multiplas realidades infantis, o professor
fortalece a autoestima das criangas e amplia seu repertorio cultural.
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Projetos interdisciplinares podem explorar a musica, a arte e a literatura como formas de
aproximagao entre culturas. O contato com diferentes manifestagcbes artisticas ajuda a romper
esteredtipos e estimula a criatividade.

Além disso, o multiculturalismo oferece a oportunidade de repensar o préprio conceito de
conhecimento. Em vez de tratar os saberes populares como inferiores, a escola pode integra-los ao
processo educativo, reconhecendo que a ciéncia e a tradicdo ndo sdo opostas, mas
complementares.

Como observa Freire (1996), “ndo ha saber mais ou saber menos: ha saberes diferentes”. Essa
afirmacao, quando incorporada a Educacao Infantil, transforma o espago escolar em um terreno
fértil para o dialogo e o reconhecimento mutuo.

CONSIDERAGOES FINAIS

O multiculturalismo na Educagao Infantil constitui um campo de profundas possibilidades
pedagogicas e éticas. Ele desafia a escola a romper com praticas homogéneas e a construir
ambientes de aprendizagem abertos a pluralidade.

A presenca da diversidade cultural na escola ndo é um problema a ser administrado, mas uma
rigueza a ser explorada. Ao reconhecer e valorizar as multiplas identidades, o educador contribui
para aformacao de cidadaos criticos, sensiveis e solidarios.

Contudo, esse processo requer compromisso. E necessario repensar a formagéo docente, revisar
os curriculos, investir em materiais representativos e fortalecer o dialogo com as familias. O
multiculturalismo deve ser entendido como eixo estruturante da pratica pedagodgica, e ndo como um
tema ocasional.

Aescola que assume o multiculturalismo como principio forma criangas capazes de compreender o
mundo com empatia e respeito. Como afirma Freire (1996), “a educagcao muda as pessoas, € as
pessoas transformam o mundo”.

Portanto, investirem uma Educacao Infantil multicultural € investir no futuro de uma sociedade mais
justa, plural e democratica.

O multiculturalismo na Educacado Infantil constitui um campo de profundas possibilidades
pedagogicas e éticas. Ele desafia a escola a romper com praticas homogéneas e a construir
ambientes de aprendizagem abertos a pluralidade.

A presenca da diversidade cultural na escola n&o € um problema a ser administrado, mas uma
rigueza a ser explorada. Ao reconhecer e valorizar as multiplas identidades, o educador contribui
para aformacao de cidadé&os criticos, sensiveis e solidarios.

Contudo, esse processo requer compromisso. E necessario repensar a formagéo docente, revisar
os curriculos, investir em materiais representativos e fortalecer o didlogo com as familias. O
multiculturalismo deve ser entendido como eixo estruturante da pratica pedagogica, e ndo como um
tema ocasional.

Aescola que assume o multiculturalismo como principio forma criangas capazes de compreender o
mundo com empatia e respeito. Como afirma Freire (1996), “a educagdo muda as pessoas, e as
pessoas transformam o mundo”.

Portanto, investirem uma Educacao Infantil multicultural € investir no futuro de uma sociedade mais
justa, plural e democratica.
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A ALFABETIZACAO
ENTRE A PSICOGENESE
DA LINGUA ESCRITA E
A NEUROCIENCIA

RESUMO

A alfabetizacdo € um processo complexo e multifacetado
que tem sido objeto de intensos debates académicos e
pedagogicos. Este artigo busca analisar comparativamente
as contribuicdes da teoria da psicogénese da lingua escrita,
desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, e os
achados recentes da neurociéncia cognitiva e da ciéncia da
leitura, destacando convergéncias, divergéncias e
implicagbes pedagodgicas. A pesquisa, de natureza
qualitativa e bibliografica, sistematiza autores classicos e
contemporaneos, nacionais e internacionais, evidenciando
a necessidade de integracao entre perspectivas
construtivistas e abordagens baseadas em evidéncias
neurocientificas. Os resultados apontam que uma pratica
alfabetizadora eficaz deve combinar a valorizagdo do
protagonismo infantil e do letramento com o ensino
explicito das relagbes fonema-grafema, assegurando o
direito das criancas a plena alfabetizacao.

Palavras-chave:
Alfabetizagao; Psicogénese da lingua escrita; Neurociéncia;
Letramento; Educacao.
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INTRODUGAO

A alfabetizagado, enquanto processo complexo e multifacetado, foi profundamente marcada pelas
contribuicdes de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky a partir da publicagdo da obra Psicogénese da
Lingua Escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985). O paradigma construtivista trouxe um novo olhar
sobre a crianga, ndo mais como mero receptaculo de conhecimentos, mas como sujeito ativo que
formula hipbteses sobre o sistema de escrita.

Essa abordagem influenciou fortemente a pratica docente no Brasil, em especial durante as
décadas de 1980 e 1990, quando politicas educacionais passaram a adotar metodologias
baseadas naimers&o em textos significativos, em detrimento do ensino sistematico da relagédo som-
letra. Como observam as autoras, “a criangca ndo aprende porque o adulto ensina, mas porque ela
mesma constroéi o seu conhecimento” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 17).

Entretanto, nas ultimas décadas, os avangos da neurociéncia cognitiva e da ciéncia da leitura tém
apontado para a relevancia de fatores neurobiolo6gicos e para a eficacia do ensino sistematico e
explicito das rela¢des fonema-grafema (DEHAENE, 2012; SHAYWITZ, 2020). Essa tensdo entre os
pressupostos construtivistas e as evidéncias cientificas contemporaneas constitui um dos grandes
desafios atuais da alfabetizagéo.

OBJETIVO GERAL

Analisar comparativamente as contribuicdes da teoria da psicogénese da lingua escrita, de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, e os achados atuais da neurociéncia sobre a alfabetizagao, identificando
convergéncias, divergéncias e implicagdes para a pratica pedagdgica.

OBJETIVO ESPECIFICO

Revisar os principais pressupostos tedricos da psicogénese da lingua escrita;
Identificar contribuigdes e limitacbes dessa abordagem para a alfabetizacéo;
Apresentar os achados atuais da neurociéncia cognitiva e da ciéncia da leitura;
Estabelecer um paralelo entre as duas perspectivas;

Refletir sobre as implicagbes pedagdgicas da integracao entre ambas.

JUSTIFICATIVA

Aescolha do tema se justifica pela necessidade de revisitar concepgdes tedricas que influenciaram
a formacéo de professores e as politicas publicas de alfabetizagdo no Brasil, colocando-as em
dialogo com as descobertas recentes da ciéncia da leitura. Tal analise é relevante, pois contribui
para fundamentar praticas pedagdgicas mais eficazes e alinhadas as evidéncias cientificas,
favorecendo o direito das criangas a plena alfabetizagéo.

PROBLEMA

Como as contribuicbes da teoria da psicogénese da lingua escrita se relacionam com as atuais
pesquisas da neurociéncia sobre alfabetizagéo e quais implicagbes essa relacao apresenta para a
pratica pedagogica?

DESENVOLVIMENTO

O processo de alfabetizacdo é um dos temas mais debatidos no campo educacional brasileiro,
tendo sofrido transformagdes profundas a partir de diferentes concepgdes tedricas. Entre elas,
destaca-se a teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1985), que rompeu com os métodos tradicionais centrados na memorizagéo de silabas
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e palavras. Segundo as autoras, a crianga é um sujeito ativo que constréi hipéteses sucessivas
sobre o funcionamento do sistema de escrita, passando por niveis como o pré-silabico, silabico,
silabico-alfabético e alfabético. Essa perspectiva, inspirada na epistemologia genética de Piaget,
desloca o foco da transmiss&o mecanica para a construgéo de conhecimento, defendendo que o
ensino deve privilegiar praticas significativas de leitura e escrita em contextos reais.

Arecepcao dessa teoria no Brasil, como analisa Mortatti (2000), foi um marco histérico. Apedagogia
construtivista tornou-se hegeménica nos anos 1980 e 1990, influenciando politicas publicas,
programas de formacgéo docente e praticas escolares. Entre suas contribui¢cdes, destacam-se a
valorizagéo do protagonismo infantil, o reconhecimento daimportancia do contexto sociocultural e a
defesa de metodologias mais dialégicas. Entretanto, interpretacdes reducionistas da psicogénese
levaram, em muitos casos, a negligéncia do ensino sistematico das correspondéncias fonema-
grafema, aspecto considerado fundamental para a alfabetizagcéo plena (MORAIS, 2012). Para esse
autor, a consciéncia fonoldgica € um dos principais preditores do sucesso na aprendizagem da
leitura, sendo indispensavel que a escola desenvolva atividades intencionais voltadas para essa
habilidade.

Nesse debate, Magda Soares (2003; 2016) oferece uma contribuicdo essencial ao diferenciar
alfabetizacéo (apropriacao do sistema de escrita) e letramento (uso social da leitura e escrita). Para
a autora, nédo basta que a crianca aprenda a decodificar; &€ necessario que se insira em praticas
sociais de leitura e escrita. Assim, a alfabetizagdo deve ser compreendida de forma integrada,
combinando o ensino explicito da técnica da escrita com experiéncias significativas de letramento.
Do ponto de vista internacional, os avang¢os da neurociéncia cognitiva trouxeram novas evidéncias
para a compreensdo da leitura. Dehaene (2012) demonstrou que a alfabetizagdo envolve uma
reorganizacao cerebral conhecida como reciclagem neuronal, pela qual areas do cortex visual
passam a ser especializadas no reconhecimento de letras e palavras. Esse processo exige
instrucdo explicita e sistematica, especialmente no que diz respeito a relagédo entre fonemas e
grafemas. Shaywitz (2020), ao estudar a dislexia e outras dificuldades de aprendizagem, confirma
que déficits fonolégicos sdo responsaveis por grande parte das dificuldades de leitura. Essa
conclusado aproxima-se das analises de Morais (2012) e de Capovilla e Capovilla (2004), que
também defendem a importancia do ensino fénico sistematico como estratégia de prevengao de
dificuldades e incluséo escolar.

Autores brasileiros como Kleiman (2005) reforcam ainda que a alfabetizacdo nao pode ser reduzida
a técnica de decodificagcéo, sendo necessario situar a crianga em praticas reais de leitura. Portanto,
o desafio contemporaneo consiste em articular essas diferentes perspectivas, conciliando os
aportes da psicogénese, da ciéncia da leitura e da neurociéncia.

A analise bibliografica permitiu identificar tanto convergéncias quanto divergéncias entre essas
abordagens. No campo das convergéncias, observa-se que ambas reconhecem a complexidade
do processo de alfabetizacdo. Ferreiro e Teberosky (1985) enfatizam que a aprendizagem nao é
linear nem mecanica, mas envolve hipoteses construidas pela crianga eminteragédo com o objeto de
conhecimento. Da mesma forma, Dehaene (2012) e Shaywitz (2020) mostram que a leitura resulta
de um processo cerebral altamente complexo, que exige reorganizagdo de circuitos neurais e
depende de multiplos fatores cognitivos. Outro ponto de convergéncia refere-se a valorizagao do
papel ativo da crianga: enquanto a psicogénese destaca a formulacao de hipéteses, a neurociéncia
evidencia que a plasticidade cerebral é acionada pelo engajamento ativo em atividades de leitura e
escrita, o que confirma a importancia dainteragéo constante com o objeto de estudo.

Quanto as divergéncias, nota-se que a psicogénese, em sua recepc¢ao no Brasil, muitas vezes
levou a minimizacdo do ensino explicito das relagbes fonema-grafema. Ja a neurociéncia e a
ciéncia da leitura enfatizam que a consciéncia fonoldgica é condigdo indispensavel para a
apropriagdo do sistema alfabético (MORAIS, 2012; CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2004). Essa
diferenca revela uma tensao entre praticas que privilegiam o sentido global da escrita e aquelas que
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priorizam a decodificagdo. No entanto, como destaca Magda Soares (2016), essa aparente
dicotomia pode ser superada pela compreensao da alfabetizagdo como um processo que envolve
simultaneamente alfabetizar (ensinar o sistema de escrita) e letrar (inserir nas praticas sociais da
leitura). Essa sintese aparece como um caminho integrador capaz de articular o melhor das duas
tradicoes tedricas.

Os resultados apontam, portanto, para a necessidade de uma pratica pedagogica que n&o se limite
a um unico paradigma. E imprescindivel considerar tanto a dimensé&o sociocultural e construtiva
defendida pela psicogénese (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985; MORTATTI, 2000; KLEIMAN, 2005)
quanto os aportes da neurociéncia e da ciéncia da leitura, que indicam a eficacia da instrucao
explicita e sistematica das correspondéncias fonema-grafema (DEHAENE, 2012; SHAYWITZ,
2020; MORAIS, 2012). Em termos praticos, isso significa que o professor precisa equilibrar
estratégias: de um lado, propor situacdes reais de leitura e escrita, estimulando a reflexdo das
criangcas sobre o funcionamento da lingua; de outro, garantir atividades que desenvolvam
consciéncia fonolégica e dominio das correspondéncias grafema-fonema, prevenindo dificuldades
de aprendizagem. Essa discussao reforga a importancia de politicas publicas e programas de
formacgdo docente que promovam essa visao integradora, evitando tanto a rigidez de métodos
exclusivamente sintéticos quanto a auséncia de instrucao sistematica. Somente a conjugacéao
desses elementos podera assegurar que a alfabetizagéo seja de fato universal, equitativa e eficaz.

Quadro 1 -Psicogénese da Lingua Escrita x Neurociéncia/Ciéncia daLeitura

Neurociéncia e Ciéncia da Leitura (Dehaene,
2012; Shaywitz, 2020; Morais, 2012; Soares,
2016; Capovilla & Capovilla, 2004)

Psicogénese da Lingua Escrita

Aspecto .
(Ferreiro & Teberosky, 1985)

. . Lo Sujeito com potencial neurocognitivo que
. . Sujeito ativo que constroi hipoteses ) . o . ]
Visao da crianga . . precisa de instrucdo sistematica para ativar
sobre o sistema de escrita.

circuitos de leitura.

. Interagao com textos significativos; Ensino explicito das relagdes fonema-grafema
Foco do ensino

énfase no sentido da escrita. e desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

. L Abordagens fonicas e instrugao direta;
i . Abordagem construtivista; rejeigdo . 5 o
Método privilegiado j L o integracdo entre decodificagdo e
de métodos sintéticos tradicionais. .
compreensdo.

Escrita como pratica social; .
. N L Reconhecimento do letramento, mas com
Dimensado alfabetizagdo em contextos de
letramento (MORTATTI, 2000;

KLEIMAN, 2005).

. énfase nos mecanismos neurobioldgicos que
sociocultural .
sustentam a leitura.

Dimensao cognitiva

Hipdteses da crianga como etapas
construtivas: pré-silabico, silabico,
silabico-alfabético e alfabético.

Reciclagem neuronal: leitura exige
plasticidade cerebral e treino fonoldgico
intensivo (DEHAENE, 2012).

ContribuigGes

Valorizagdo do protagonismo
infantil; praticas significativas de
leitura e escrita.

Evidéncias da eficacia da instrugdo fonica;
prevencao de dificuldades e intervengdo em
dislexia.

Limitagoes

Pode negligenciar o ensino explicito
das correspondéncias fonema-
grafema (MORAIS, 2012).

Risco de reduzir a alfabetizagdo a técnica,
sem considerar o letramento e os aspectos
socioculturais (SOARES, 2003, 2016).

Sintese Integradora

Importancia do contexto e da
construgdo ativa (FERREIRO;
TEBEROSKY).

Necessidade de instrugdo explicita (MORAIS;
CAPOVILLA; DEHAENE). Visdo integradora:
alfabetizacdo + letramento (SOARES, 2016).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Aanalise realizada permitiu compreender que o processo de alfabetizac&o, longe de ser simples ou
linear, envolve multiplas dimensdes que precisam ser consideradas de forma integrada. A teoria da
psicogénese da lingua escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, trouxe contribuigdes
fundamentais ao destacar a crianga como sujeito ativo na constru¢ao de hipoteses sobre a escrita,
rompendo com praticas tradicionais de memorizagdo e repeticdo mecénica. Esse paradigma
influenciou de maneira significativa a educacgéao brasileira, especialmente nas décadas de 1980 e
1990, ao promover praticas pedagdgicas centradas em contextos significativos e na valorizagdo do
protagonismo infantil.

Por outro lado, os avangos da neurociéncia cognitiva e da ciéncia da leitura revelaram a importancia
dos mecanismos neurobioldgicos envolvidos no processo de aprender a ler e escrever. Estudos
como os de Dehaene (2012) e Shaywitz (2020) evidenciam que a aquisi¢ao da leitura requer
instrucdo explicita e sistematica das correspondéncias fonema-grafema, sendo a consciéncia
fonologica um fator decisivo para o sucesso da alfabetizagéo.

Ao colocar em dialogo essas duas perspectivas, o presente estudo aponta que a superagéo da
dicotomia entre construtivismo e ensino sistematico se da por meio de uma abordagem integradora.
Autores brasileiros como Magda Soares (2003; 2016), Artur Gomes de Morais (2012), Mortatti
(2000) e Kleiman (2005) reforcam que alfabetizacéo e letramento devem caminhar juntos: de um
lado, o ensino do sistema de escrita; de outro, a insercao da crianga em praticas sociais de leitura e
escrita.

As implicacdes pedagdgicas dessa analise s&o claras: a escola precisa garantir tanto o trabalho
explicito com a consciéncia fonolégica quanto a imersdo em contextos significativos de uso da
linguagem. Assim, assegura-se que todas as criangas tenham acesso ndo apenas ao codigo
escrito, mas também a sua funcéao social, garantindo o direito a plena alfabetizacao.

Por fim, reconhece-se como limitacdo deste estudo o fato de ser uma pesquisa bibliografica, sem
coleta de dados empiricos em campo. Recomenda-se, portanto, que futuras investigacdes realizem
estudos de intervencgao didatica em diferentes contextos escolares, a fim de verificar, na pratica, os
impactos da integragao entre as contribuigcdes da psicogénese e da neurociéncia no processo de
alfabetizacéo.
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A MUSICA NA
EDUCACAO INFANTIL

RESUMO

Este trabalho discutiu o ensino da musica na educacéo
infantil, baseando-se em concepg¢des dos tedricos da area.
Pretendeu refletir sobre os caminhos possiveis para a
musica no meio escolar e sao apresentadas propostas e
praticas diversificadas que podem subsidiar a atuacao do
professor nessa realidade. Discutiu também algumas
ligacdes e probabilidades de dialogos entre o ludico, que é
proprio da infancia e a cultura da musica. Abordou o
conceito de musicalizagcdo e as cantigas de roda,
reconhece como s&o importantes as cancdes que
resgatam a histéria e as tradigdes da sociedade, assim
COMO € um recurso para as criangas se relacionarem coma
cultura de outros paises. Observa-se que a musica ja esta
diariamente na escola, principalmente na educacgao infantil,
mas a falta de formagéo musical por parte do professor, que
utiliza as atividades musicais como recurso para disciplinar
ou em festas sazonais, desfigura o verdadeiro ensino da
musica na escola. Considerando as reflexdes realizadas e
as atividades propostas, sdo levantados caminhos e
possibilidades de como o professor atuara na sala de aula.

Palavras-chave:
Educacéo Infantil; Masica; Luadico.
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INTRODUGAO

O objetivo geral deste estudo foi discutir o ensino de musica na Educacéo Infantil, sua utilizagdo em
sala de aula, abrangendo praticas de educagao musical baseada na vivéncia, percep¢ao, criagao e
interpretacao, e que desenvolvam aspectos diversos da musica como fendmeno artistico e cultural.

Como objetivos especificos reconhecer a importancia que estas cangdes desempenham como
forma de resgatar a historia e os costumes das sociedades, bem como a possibilidade de ser um
veiculo para que as criangas tenham contato com a sua cultura e de outros povos; favorecer o
controle ritmico-motor; cultivar o uso da voz falada e cantada; estimular a criatividade em todas as
areas; desenvolver as percepg¢des auditiva, visual e tatil. Isso tudo que a musica proporciona ao
aluno e mais, aumenta a concentragao, a atencao, o raciocinio, a memdaria e a associagao, etc.

Justifica-se esse trabalho na medida em que, a escola deve proporcionar situacbées em que a
crianga possa ampliar seu potencial criativo, favorecendo o desenvolvimento do seu gosto estético
e aumentando sua visdo de mundo. Quando a crianga ouve uma musica, aprende uma cangao,
brinca de roda, participa de brincadeiras ritmicas ou de jogos de méos, ela recebe estimulos que a
despertam para o aprendizado.

Pergunta-se como o professor pode trabalhar o ensino de musica na Educagao Infantil?

Este trabalho trata-se de uma revisao bibliografica dos autores tedricos especialistas no tema como
Cascudo (2001); Brito (2003); Alencar (2010), Akoschky (1996), entre outros.

CONCEITO BREVE DE MUSICA

Ao longo da histoéria a linguagem sonora da musica tem acompanhado o homem em diferentes
momentos e ocasides, como eventos comemorativos, rituais, manifestagdes culturais e etc.

Existem varias definicbes para a musica, para alguns ela é considerada uma linguagem, para outros
€ arte e até mesmo ciéncia. Também ha musica para os mais diversos fins: dancar, pular, alegrar,
relaxar, descontrair, emocionar, dormir. Assim a musica representa a arte do ser humano se
expressar através do som.

A musica esta dividida em quatro partes: som, melodia, harmonia e ritmo segundo (Weigel 1988
apud Barreto e Chiarelli). Logo, o som é tudo aquilo que emite alguma vibragdo sonora. Amelodia &
a sequéncia ordenada dos sons num sentido 16gico; a harmonia é representada por varios sons que
juntos soam harmonicamente, compreendidos como um unico som; o ritmo sdo os sons de maneira
organizada, considerando o tempo e diferentes estilos a ser executados.

E evidente que o som esta presente em todas as partes que compde a musica e sem 0 mesmo nao
seria possivel o homem expressar seus sentimentos e afetos. Pode-se perceber algum tipo de
efeito sonoro em todos os lugares: em casa, narua, na escola. Valorizar os sons do ambiente é uma
forma de se perceber no contexto social.

Vale ressaltar que o processo de educagao através da musica nao deve ter por objetivo formar
futuros musicos, mas auxiliar no desenvolvimento integral da crianca.

A musicalizacdo pode contribuir com a aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento
cognitivo/linguistico, psicomotor e sdcio afetivo da crianca.

A escola deve oferecer em seu curriculo o ensino de musica, seja em atividades com bandinha
ritmicas, flauta, musicas cantadas, etc.
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AMUSICAE SUAIMPORTANCIANO CONTEXTO ESCOLAR

O uso da musica em escolas tem revelado sua importancia, através de cangdes, o aluno explora o
ambiente e cresce do ponto de vista emocional, afetivo e cognitivo, cria e recria situagbes, que
ficarao gravadas em sua memoria e que poderao ser reutilizadas quando adulto.

Construir instrumentos musicais e objetos sonoros é também uma atividade que desperta a
curiosidade e o interesse dos alunos. Partindo de uma ideia geradora (construgéo de cotidiafonos),
podem-se abordar diferentes conteudos: sensibilizacdo ao som e a seus parametros, altura,
duracdo, intensidade e timbre, sonorizacdo de imagens, textos e cangdes, identificacdo e
classificagao de instrumentos folcloricos.

Contextualizar a musica compreende adotar diferentes modos de abordagem através de pesquisas
relacionadas aos outros eixos de a¢ao. E considerada producéo artistica, o fazer, o pintar, o cantar,
dancar, representar, desenhar e modelar.

A arte € um excelente instrumento para a manifestagdo das emocgdes. O inconsciente produz
imagens que s&o a expressédo dos sentimentos: alegrias, tristezas, duvidas, medos, sonhos,
desejos. Estas imagens do inconsciente s&do comunicadas através de expressdes plasticas,
musicais, corporais, bem como através da linguagem verbal na poesia ou na prosa.

As diferentes linguagens: visual, musical, cénica, corporal e outras mais, estdo associadas, nos
dias atuais, as novas tecnologias, valores e evolugdo em diversos segmentos. Assim, a Arte néo
pode estar dissociada do meio onde os alunos se inserem. O aluno aprende quando o
conhecimento se torna significativo para ele, quando estabelece relagdes entre o que se aprende e
0 que ja conhece.

AArte é tdo importante quanto as outras disciplinas curriculares e deve ser considerada como um
meio de estimular a criatividade, a linguagem, aprender a diversidade cultural, expressar
sentimentos e pensamentos e contextualizar.

Quando a escola promove o contato com atividades culturais o aluno aprende a dar valor a uma
peca musical, a uma apresentacao de teatro, a apreciar géneros de musicas melhora a sua
criticidade e seus conhecimentos.

A criancga interage o tempo todo com o meio e a musica, e esta interagédo transmite emocdes e
identificagcdes. Trabalhar com musica significa estudar alinguagem musical, explorar sons, resgatar
repertério musical da infancia, pois esses conhecimentos ndo precisam deformacao especifica
(musical)do aluno.

O beneficio de trabalhar a musica em sala de aula de forma consciente proporciona aos alunos a
oportunidade de interagir com os demais, autodisciplina e desperta a consciéncia ritmica e estética.
E através da musicalidade vivida e sentida intensamente que o aluno pode obter um
desenvolvimento pessoal mais rico e abrangente, podendo se tornar um ser melhor.

A expressao musical desempenha importante papel na vida recreativa de toda criang¢a, ao mesmo
tempo em que desenvolve sua criatividade, proporciona uma educacéo profunda e total.

A musica como sempre esteve presente na vida dos seres humanos, ela também sempre esta
presente na escola para dar vida ao ambiente escolar e favorecer a socializagao dos alunos, além
de despertar neles o senso de criagéo e recreacao.(FARIA2001, p. 24),

ACRIANGAEAPERCEPGAO DAMUSICA
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A musica ja € percebida pela criangca até mesmo durante a gestacdo, segundo Brito “O
envolvimento das criangas com o universo sonoro comega antes do nascimento (...)” (BRITO 2003,
p35),

Uma das pesquisas realizadas por cientistas da Universidade de Toronto, no Canada, comprovou
que “os recém-nascidos expostos a uma melodia serena permanecem tranquilos. Mas a autora
ainda acrescenta que “a influéncia da musica vai muito além de acalmar ou agitar bebés e criangas”.

O potencial da inteligéncia humana € determinado pelos genes de
cada pessoa, no entanto sdo necessarios estimulos para colocar
essa inteligéncia em pratica, e é justamente ai que entra a musica.
Ja que O estimulo sonoro aumenta as conexdes entre os
neurdnios e, de acordo com cientistas de todo o mundo, quanto
maior a conexao entre os neurdnios, mais brilhante sera o ser
humano. (BRITTO, 2006 p.23).

A musica entra na vida da crianga, desde os seus primeiros dias através das can¢des que a mae ou
pai cantam, embalando-a. Essas musicas os pais aprenderam com seus pais, quando eram
pequeninos e sao preservadas na memdria através daimagem dos pais cantando.

Quando a crianga cresce seu repertorio aumenta e surgem as cangdes de bater palmas e pés, a
dancga, as brincadeiras de roda, etc. E assim aumenta o repertério da sociedade cultural que
pertence. Conforme Joly (2003):

Acrianga, por meio da brincadeira, relaciona-se com o mundo que
descobre a cada dia e é dessa forma que faz musica: brincando.
Sempre receptiva e curiosa, ela pesquisa materiais sonoros,
inventa melodias e ouve com prazer a musica de diferentes povos
e lugares. (JOLY 2003 p. 116).

Através da brincadeira de exploragcdo como: brinquedos sonoros, experiéncia da sua voz, imitando
0 que ouve, a crianga comeca a dar significado aos sons, que para ele, antes eram isoladas, agora
agrupa de maneira que faz sentido para ela.

Avaliando o quanto é importante essa experiéncia para a crianga Maffioletti (2007) escreve que: “E
isso que fara dela um ser humano capaz de compreender os sons de sua cultura[...]” (p. 130).

Através desse contato a crianga desenvolvera a identidade da musica que escuta e é assim que ela
adquire significado diferenciado em cada cultura. Elas acabam acostumando com esse padrao
sonoro de organizagéao, permitindo formar vinculos com os outros, com a cultura e também com as
tradicoes do pais onde se vive.

A musica é uma linguagem cultural, consideramos familiar aquele
tipo de musica que faz parte de nossa vivéncia; justamente porque
o fazer parte de nossa vivéncia permite que nds nos
familiarizemos com os seus principios de organizag¢do sonora, 0
que torna uma musica significativa para n6s. (PENNA2008 p. 21).

Dessa maneira € importante a crianga ter contato com a musica na escola, porque € nessa faixa de
idade que a crianga comeca a construir seu saber, que utilizara para a sua vida. Mas é importante
que a crianga entenda esse processo, para tudo isso ocorrer. Gordon (2000) ressalta que:

Através da musica, as criangas aprendem a conhecer-se a si
préprias, aos outros e a vida. E, o que € mais importante, através
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da musica as criangas sao mais capazes de desenvolver e
sustentar a sua imaginacéo e criatividade ousada. Dado que nao
se passa um dia sem que, forma ou doutra, as criangas ndo ougam
ou participem musica, é-lhes vantajoso que a compreendam.
Apenas entado poderdo aprender a apreciar, ouvir e participar na
musica que acham ser boa, e é através dessa percepc¢ao que a
vida ganha mais sentido. (GORDON 2000, p. 6).

Embasados nessa realidade, apresenta-se possibilidades praticas que, centradas na realidade das
escolas brasileiras e em perspectivas atuais da area de educagao musical, buscam possibilitar aos
professores de musica, alternativas para redefinir, repensar a desenvolver propostas efetivas de
ensino em seu campo de atuagao.

De acordo com Brito, (2003), interessa verificar as habilidades musicais que se desenvolvem
quando se canta em grupo, pois “Cantando coletivamente, aprendemos a ouvir a nés mesmos, ao
outro e ao grupo todo”.

Dessa maneira, através da conectividade com o outro, encontra-se alguma coisa que possa ser
comum e unificar o grupo. Integrar o som com o corpo e ver as reagdes que ele proporciona, € algo
que da prazer, mas € preciso que deixem as criangas se expressarem também através do canto.
Como ensina Brito (2003):

E certo que musica é gesto, movimento, acdo. No entanto, é
preciso dar as criangas a possibilidade de desenvolver sua
expressao, permitindo que criem gestos, que observem e imitem
os colegas e que, principalmente, concentrem-se na interpretacéo
da cangao, sem a obrigacéo de fazer gestos comandados durante
otempotodo[...] (BRITO 2003 p.93):

Nas aulas as criangas podem trocar e inventar outra letra para a musica, e elas acham divertido e
muito engracado. E possivel também ensinar a criar gestos ao mesmo tempo em que cantam,
imitando os colegas ou fingindo que tocam um instrumento. Mesmo os que ndo cantam com o0s
colegas, participam gesticulando na canc&o o que pode ser considerada como uma participagcao na
atividade.

Convivemos no dia-a-dia com a musica em diversos lugares, na familia, no supermercado, loja, sala
de espera, restaurante, e outros ambientes, aonde sdo comuns ter a musica, e as vezes nem
tomamos conhecimento. Durante a nossa historia e entre os diversos povos, a musica sempre
esteve presente, e foi utilizada para variadas finalidades: para se divertir, vender produtos, fazer
cultos, fazer cura, e passarideias.

E muito importante ensinar muasica na escola. Forquin e Gagnard(1982) “avaliam o ensino da
musica como um excelente beneficio para a formagao dos individuos, seu desenvolvimento e o
equilibrio da personalidade da crian¢a e do adolescente”.

Muitos professores tém defendido incluir de novo o ensino de musica nas escolas. Hentschke
(1995) diz defender também a retomada do ensino de musica nos curriculos escolares, como uma
maneira de desenvolver e sensibilizar o aluno a arte e a estética, a criatividade, melhorando sua
cognigao, afetividade e desenvolvendo a comunicacgéao verbal e nao verbal do aluno.

Arcangeli, (2008) faz mengao dos beneficios que traz o estudo do canto para quem o pratica, e foi
esse exato objeto de estudo que fez cientistas da Universidade de Frankfurt, comprovar através de
experimentos feitos com coristas “a crenca de que existe uma relagao positiva entre cantar, bem-
estar e sistema imunolégico”. No Brasil, estudiosos mostram também que o canto melhora varios
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pontos cerebrais, estimulando uma atividade maior dos neurdnios.

E importante assinalar o enorme valor das cangdes como instrumentos para representara nossa
cultura, elas transmitem e conservam elementos da cultura dos povos, de um pais, e pode ser feita
essas representagdes com as cangdes do folclore regional e também das cantigas de roda. A
cancao folclérica retrata costumes de um povo e se refere a lenda, mitos, comida, festa, utensilio,
brincadeira e enfeite, que foram cultivados e se transmite de geracdo em geragéo. Assim, essas
cancgdes sao representadas como uma expressao da cultura e riqueza de um povo. Infelizmente
essas cangdes folcléricas estdo aos poucos sendo esquecidas.

Se olharmos as criangas brincando sera dificil elas estarem cantando as cang¢des folcloricas, a
razdo disso pode estar na relacdo que elas tém com a musica tocada nas midias. Vemos isso
quando se aproxima datas de comemoracao do Dia das Maes, dos Pais, do indio, que a escola
comemora e ensaia s6 musicas para agradar seus familiares e para terem uma imagem boa da
escola.

“Contudo, enquanto a imagem institucional fica reafirmada, essa pratica do canto funciona para
distanciar ainda mais o professor das suas responsabilidades de planejamento e conducéo do
processo de aprendizagem.” (TOURINHO, 1993, p.97-98)

Partindo desta realidade entende-se que a musica € pensada nas
escolas e se ela é realmente considerada fundamental para a
formacédo plena da crianga aos olhos dos educadores e
profissionais da educacéo infantil. Como disse Tourinho “defende
o lugar da musica na escola €, em parte, ndo o aceitar como uma
atividade neutra para, entdo, entendé-la como influente na
formacé&o dos individuos”. (TOURINHO, 1993, p.94).

Assim, a primeira obrigacao do professor de musica é fazer com que todos se conscientizem da sua
importancia para que nao seja somente um motivo, mas como essencial para desenvolver as
criangas.

Geralmente, pensa-se o canto apenas como uma atividade em si,
sem concebé-lo como um meio para a compreensao mais ampla
de conceitos musicais e sem analisa-lo como uma agao poderosa
que serve a fins variados e contrastantes. (TOURINHO, 1993,
p.95).

Ha muitas possibilidades que a cangado desempenha, diverte, ensina, alegra, mas ha também outra
func&o que é de trabalhar conteudo especifico musical como altura, ritmo, reconhecer instrumentos
e muitos outras teorias relacionada a musica propriamente dita. Como escreveu Brito:

Algumas cangdes, pelos temas que enfocam, podem servir ao
desenvolvimento de outras atividades, musicais ou ndo. As vezes,
€ a cangao que nos remete a outros conteudos, ao passo que
outras vezes ocorre o contrario: algum projeto que vem sendo
desenvolvido pelo grupo pode estimular a introducéo de
determinada canc¢ao. (BRITO, 2003, p. 119).

Ao empregar a cangao como ferramenta que promove o desenvolvimento da crianca, tem um
aspecto que precisa ser levado em conta, escolher o repertério. Parece ser uma coisa simples, mas
nao é, se mostra como uma grande responsabilidade para os professores de musica, quando se
considera que pode ser o Unico a promover esse tipo de vivéncia musical para essas criangas.

E necessario selecionar com antecedéncia, e muito cuidado, pois existem no mercado editorial
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trabalhos inadequados, que ndo merecem atencao, por terem linguagem ou expressdes com apelo
sexual, inapropriadas para se utilizar com as criangas.

AMUSICALIZAGAO NAEDUCAGAO INFANTIL

Segundo Brito, (1998), musicalizar significa desenvolver o senso musical das criangas, sua
sensibilidade, expressao, ritmo, “ouvido musical”, isso €, inseri-la no mundo musical, sonoro. O
processo de musicalizagao tem como objetivo fazer com que a crianga se torne um ouvinte sensivel
de musica, com um amplo universo sonoro.

O termo musicalizagao infantil caracteriza-se como o processo de
educacdo musical que se da por meio de um conjunto de
atividades ludicas, em que as nog¢des basicas de ritmo, melodia,
compasso, métrica, som, tonalidade, leitura e escrita musicais séo
apresentadas a crianga por meio de canc¢des, jogos, pequenas
dancas, exercicios de movimento, relaxamento e pratica em
conjuntos instrumentais. (BRITO, 1998 p.31).

Deve-se ter em mente que a principal finalidade do ensino musical é desenvolver a musicalidade
que ha na crianga, pois a musica faz parte da cultura humana e, por isso, todas as pessoas tém
direito de acesso a ela. Podemos, entéo, considerar a musicalizagdo como “educacao pela musica”,
que segundo Brito, (1998) néao significa utilizar a musica para desenvolver e aperfeigcoar outras
areas de conhecimento como a alfabetizagéo, o raciocinio l6gico matematico, a socializagéo, entre
outras.

Para Jeandot (1993) o ensino da musica n&o € transmitir técnicas, mas desenvolver o prazer pela
musica e ter capacidade para apreender a linguagem musical, e se expressar por meio dela,
permitindo o acesso do aluno a uma grande riqueza musical que a humanidade construiu e constroi.

Nesse sentido € importante ressaltar que é de responsabilidade do
educador, enquanto um dos maiores modelos de imitagdo da
crianga, ser critico e criativo na escolha do que apresentar a
mesma, garantindo, com isso, que o trabalho seja interessante
para ambos. O processo de musicalizacdo deve acontecer na
escola, pois “sendo a Escola a instituicdo responsavel pela
formacao cultural da crianga, cabe a ela também proporcionar
esse conhecimento.” (SILVA, 1992, p. 92).

Assim sendo, de acordo com Silva, (1992) € papel de a escola incentivar as aulas de musica e
proporcionar condi¢cdes para que elas acontecam, desde a compra de instrumentos até um espago
favoravel para a realizagdo das aulas. A preferéncia € que haja uma sala destinada a essas aulas,
na qual possam ser guardados os instrumentos e outros materiais necessarios, que essa salatenha
espaco suficiente para os alunos movimentarem-se e esteja livre de sons externos que possa
distrair os alunos.

De acordo com Snyders (1994), a escola deve proporcionar, além de preparagéo para o futuro,
alegria para o presente, e esse € um dos papéis da musica na escola.

Um caminho encontrado para amenizar esse problema € investir na musicalizagado durante a
educacéo infantil, tanto em escolas publicas quanto privadas, para possibilitar que todos tenham
acesso ao conhecimento musical, pois, assim, trazemos a alegria para dentro da escola, como
sugere Snyders (1994) e, ainda, amenizaremos o problema do elitismo que pode afastar alguns da
musica, fazendo-os considerar a musica como um conhecimento para poucos.

Conforme a educadora musical Gainza (1988) a educag¢ao musical tem como objetivo especifico,
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musicalizar, ou sensibilizar a pessoa, sendo receptivo ao fendbmeno sonoro, e dando respostas de
indole musical.

Musicalizar é: desenvolver os instrumentos de percepc¢ao
necessarios para que o individuo possa ser sensivel a musica,
apreendé-la, recebendo o material sonoro/musical como
significativo. Pois nada € significativo no vazio, mas apenas
quando relacionado e articulado ao quadro das experiéncias
acumuladas, quando compativel com os esquemas de percepgao
desenvolvidos. (PENNA2008 p. 31).

Esse processo desenvolve sensibilidade e percepg¢ao ao som, Ihe atribuindo qualidades. Assim a
crianga consegue ter melhor compreensao das musicas que estao ao seu redor, e comecgara a fazer
sentido navida dela. Verifica-se que as duas autoras colocam sua atengéo na sensibilidade do som,
que pertence aos conteudos de musica.

Nos RCNEI fala que a aprendizagem musical € uma forma de conhecimento e expresséo e que
precisa estar a disposicdo das criangas, e as que tém necessidades especiais. Também é
importante porque alinguagem musical € uma ferramenta preciosa que transforma e integra o aluno
a sociedade. Verifica-se que a Educacado Musical necessita fazer parte da escola, em qualquer
nivel, seja usada para ter conhecimento musical ou ser um instrumento para desenvolver e
aperfeicoar outras areas de conhecimento como a alfabetizac¢ao, o raciocinio l6gico matematico, a
socializag&o.

AMUSICAE O LUDICONAEDUCAGAO INFANTIL

Procurando estudar o que faz com que as cancdes se tornem “infantis”, Pescetti (2005) destaca trés
elementos: (1) as letras referentes ao mundo infantil; (2) o trabalho com elementos musicais
reduzidos/essenciais e (3) a presenca do jogo. O autor enfatiza que n&o é necessario haver essas
trés caracteristicas ao mesmo tempo, com a mesma densidade ou importancia, porque a presenca
mais significativa de uma delas pode permitir que a outra receba um tratamento mais complexo.

Para Pescetti (2005), o elemento mais importante na caracterizagdo da cancéo infantil € a presenca
do jogo. Para ele, é o carater ludico de uma musica, ou de uma aula, ou de um programa de radio,
que permite que se mantenha o “clima infantil”, mesmo quando se apresentam materiais complexos
que n&o sao dirigidos exclusivamente as criancas

O pesquisador Delalande, analisou a relagdo da musica por sua natureza a um jogo, ele faz uma
comparacao do nivel de atividade ludica da crianga sugerida por Piaget, (1971; 1982).

A saber: jogo sensoério-motor, jogo simbdlico e jogo com regras,
aos niveis de desenvolvimento musical, aos quais ele se refere
como condutas de produgdo sonora musical: exploracao,
experimentagao e construgdo. Delalande relaciona esses niveis
da seguinte forma: o jogo sens6rio-motor € vinculado a exploragao
do som e do gesto, o jogo simbdlico é vinculado ao valor
expressivo e a significacdo do discurso musical e o jogo com
regras envolve a construgdo, ou seja, a organizagcao e a
estruturagado da linguagem musical. (BRITO, 2003, p.31).

Conforme Almeida, (2004), o ludico quando se aplica a pratica pedagogica colabora para a crianga
aprender e permite ao professor ser mais eficaz nas aulas para que a crianga tenha prazer
participando das atividades escolares. Pode-se dizer que o ludico é um instrumento pedagdgico e
devera ser utilizado da melhor maneira possivel, sendo que o professor deve estar preparado para
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exercer perfeitamente essa missao.

Assim sendo, o papel do professor € o de intervir de maneira adequada, dando a crianca a
possibilidade de adquirir novos saberes e capacidades, ja que a incluséo € umarealidade na pratica
pedagogica e se atribui ao professo.

A escola, quando valoriza as atividades ludicas, auxilia a crianga a ter um conceito bom do mundo,
em que se tem afeto, sociabilidade, criatividade e respeito aos direitos da crianca.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo estudou como podemos utilizar a musica na Educacéo Infantil, trazendo elementos que
fazem parte do proprio universo das criangas, incentivando as brincadeiras na sala de aula, as
fantasias e o imaginario, como forma de valorizar o saber infantil, tornando o aprendizado mais
significativo para a crianga. Com esse recurso as criangas aprendem umas com as outras quando
brincam, compdem, inventam e reinventam quando tém espaco para isso; um espago que o
professor deve garantirem sala de aula.

Para isso, o professor precisa apropriar-se criativamente das cancdes, dos jogos e brincadeiras. E
esse o0 sentido que envolve a musica no contexto escolar experimentar, analisar, adaptar, produzir e
reinventar materiais didaticos para o ensino

O uso de jogos e brincadeiras é uma pratica legitima na educacao musical por diversas tendéncias
educacionais. Observando as criangas brincarem livremente, fica evidente a importancia das
atividades para o seu desenvolvimento.

Nestas aulas cantando, desenvolvendo a coordenagéo motora, ou através de gestos, os alunos
ampliam seu vocabulario, desenvolvem ritmo através das diversas formas de expressao musical e
desenvolve ainda mais o convivio social.

Percebe-se através deste estudo que as diversas areas do conhecimento podem ser estimuladas
com a pratica musical, pois sé assim pode-se atender aos diferentes aspectos do desenvolvimento
humano: fisico, mental, social, emocional e espiritual.

Ao longo da educacéo infantil pode-se também utilizar instrumentos musicais para desenvolver a
nogé&o de ritmo nas criangas, trabalhar sons corporais, atengcéo, no¢ao de ritmo e “ouvido musical’.
As musicas podem ser cantigas de roda, que as criangas conhegam, para que elas cantem também.

A musica quando trabalhada no contexto escolar das criangas, ajuda de maneira ludica e prazerosa
no aprendizado, ensina a trabalhar em equipe, promovendo a socializagdo. Ha necessidade de
criar na escola condi¢gbes para implementar praticas que priorizem as diversas manifestagdes
infantis, as diversas formas de linguagens que pode e deve ser criada no contexto pedagaogico.

Para isso, deve-se enfatizar a necessidade da formacao continuada dos professores que irdo
conduzir essa pratica com eficacia necessaria, para aumentar e enriquecer essa experiéncia.

Para concluir, vale destacar a urgéncia de projetos que visem um ensino de musica nao centrado na
formacdo de futuros musicos, nem tampouco como um divertimento, e sim buscando um
desenvolvimento dos sentidos e da percepg¢do musical, de forma que consiga uma maior
abrangéncia dentro da sala de aula.

Sabemos que no trabalho com educacéo, ndo existe um unico caminho, escolher qual deles seguir,
nao é tarefa facil, mas se queremos avancgos para a educacgao, precisamos estar dispostos a correr
riscos.
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O PAPEL DO PLANO DE
ENSINO
INDIVIDUALIZADO NA
PROMOGAO DA
EDUCAGCAO INCLUSIVA
PARA ALUNOS COM TDI

RESUMO

O estudo atual busca falar sobre a importancia do Plano
Individual de Educacao (PIE) na jornada escolar de alunos
com Transtorno do Déficit de Atencédo (TDAH),
considerando as diretrizes de educacéo inclusiva, que diz
que todos devem ser incluidos. O objetivo da pesquisa é
entender como um olhar atento para as necessidades
individuais e habilidade de cada estudante pode mudar seu
caminho para aprender, tornando-o mais util e amigavel.
Um lugar para todos. Entregar um instrumento
importante para a avaliagdo, PEI mostra uma obrigacéo
moral e educativa. Amudanca do curriculo para atender as
necessidades de alunos com TDI é um passo chave no
ensino para valorizar diversidade e o acesso a educagao de
qualidade. Acesso a boa educagéao? E importante que os
alunos aprendam no seu proprio ritmo, crescam a sua
autonomia e se sintam dentro do ambiente escolar. Este
trabalho também mostra a importancia de ter um boa
relagdo entre as partes importantes. E muito importante
para os professores, as familia e o pessoa do escola para
formar acdes que fazem as criancas a quererem brincar e
crescer por completo. Assim, este artigo se destina a
educadores, gestores e familiares que acreditam em uma
educacgao mais justa e sensivel as diferencas, oferecendo
reflexdes e caminhos possiveis para fortalecer praticas
inclusivas e promover uma aprendizagem
verdadeiramente transformadora.

Palavras-chave:
TDI; Curriculo; Infancia; Educagao inclusiva.
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INTRODUGAO

Todos os dias, nas escolas brasileiras e em instituicbes de ensino ao redor do mundo, surgem
desafios inevitaveis — situagcdes que fogem ao controle e exigem dos profissionais da educagcao
uma constante capacidade de adaptagdo. Ensinar em uma sala onde todos os alunos estdo no
mesmo nivel de aprendizagem pode parecer o cenario ideal, pois da a impressao de que o ensino
sera linear e que todos alcangarao os mesmos resultados ao mesmo tempo. Entretanto, na pratica,
essa ideia se aproxima mais de uma utopia, j@ que cada estudante é unico, com ritmos,
necessidades e modos de aprender distintos. Por isso, pensar em uma escola totalmente
homogénea é incompativel com a propria natureza humana.

Reconhecendo que cada aluno possui seu préprio tempo bioldgico e cognitivo de aprendizagem, o
professor precisa ir além das praticas convencionais e se preparar para lidar com diferentes
realidades — especialmente quando ha estudantes com deficiéncias ou transtornos do
desenvolvimento. E sabido que, na maioria das escolas, os docentes n&o recebem uma formacao
especifica para lidar com cada tipo de necessidade, a menos que tenham buscado uma
especializacdo ou formacdo continuada. Ainda assim, essa preparagdo ndo € obrigatéria,
especialmente nas redes publicas de ensino.

Mesmo diante dessas limitagdes, é papel do professor buscar compreender as particularidades de
seus alunos e, em conjunto com a equipe pedagogica, construir estratégias de ensino que atendam
as suas necessidades. Isso inclui elaborar um curriculo adaptado, que respeite as orientacdes
legais, mas, sobretudo, que reconheca e valorize o estudante em sua individualidade, garantindo-
Ihe oportunidades reais de aprendizado e desenvolvimento académico.

Dessa forma, este artigo propbe como problema de pesquisa a seguinte questdo: “Qual a
importancia de um curriculo adaptado para alunos com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual
(TDI)?”. O objetivo geral é compreender a relevancia de um curriculo flexivel e inclusivo voltado a
esses alunos. Como objetivos especificos, busca-se: compreender a definicao de TDI; analisar o
processo de inclusao de alunos com deficiéncia no ensino regular brasileiro; e discutir aimportancia
do plano de ensino individualizado (PEI) como ferramenta pedagdgica.

Este estudo oferece reflexdes fundamentais sobre a inclusao escolar e o papel transformador da
educacédo adaptada. Além de contextualizar historicamente a inclus&o no Brasil, o trabalho discute
a importancia de um ensino personalizado e sensivel as singularidades de cada estudante. Assim,
pretende contribuir tanto para o trabalho dos profissionais da educag¢ao quanto para o entendimento
de pais e maes que desejam compreender mais sobre o Plano de Ensino Individualizado e sua
relevancia no processo formativo de criangas com TDI.

FUNDAMENTAGAO

DEFINIGAO DE DEFICIENCIA INTELECTUAL OU TRANSTORNO DO DESENVOLVIMENTO
INTELECTUAL-TDI

Atualmente, o Coeficiente de Inteligéncia (Ql) ndo é mais usado como Unico parametro para medira
inteligéncia de uma pessoa. Ele representa apenas a capacidade de raciocinio do individuo. Para
caracterizar a deficiéncia intelectual, € necessario que o aluno apresente habilidades de raciocinio
e resolucao de problemas significativamente abaixo da média para sua faixa etaria, associadas a
dificuldades adaptativas no cotidiano, como lidar com tarefas praticas e manter relagbes sociais
complexas. Estima-se que cerca de 4 a 5% da populacdo seja afetada por esse transtorno
(MAZZOTTA, 2005, p. 23).

De acordo com Fernandes (2010), a deficiéncia intelectual ndo se manifesta exclusivamente na
sala de aula. Se as dificuldades de aprendizagem aparecem apenas em atividades escolares, isso
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nao caracteriza necessariamente uma deficiéncia. O diagnostico deve ser ampliado para diferentes
contextos da vida cotidiana, considerando autonomia, relagdes interpessoais e avaliagbes
neuropsicoldgicas e médicas.

Criancas e adolescentes com TDI necessitam de atividades que vao além do ensino académico,
envolvendo socializagdo, recreacdo e organizacdo pessoal. Planejar um curriculo adaptado
significa atender todas as demandas do estudante e garantir acompanhamento continuo,
promovendo oportunidades de desenvolvimento integral ao longo do tempo (SILVA, 2012, p. 45).

Segundo Oliveira (2014), pais e professores frequentemente relatam dificuldades comportamentais
desses alunos. Comportamentos considerados desafiadores podem surgir porque o estudante nao
consegue acompanhar atividades ou instrugdes que estdo além de suas habilidades, gerando
ansiedade, frustragcéo ou atitudes impulsivas.

E importante ressaltar que tais comportamentos sdo, muitas vezes, consequéncia de atividades
inadequadas ao nivel do aluno. Planejar tarefas considerando as capacidades individuais ajuda a
evitar frustracbes e oferece experiéncias de aprendizagem significativas e adaptadas (COSTA,
2016, p. 78).

Durante momentos de recreio ou brincadeiras, o comportamento de criangas com TDI pode diferir
significativamente das demais. A dificuldade em compreender regras ou coordenar agdes em jogos
pode gerar ansiedade ou comportamentos agressivos. Reconhecer essas particularidades é
essencial para promover praticas pedagogicas inclusivas e empaticas (PEREIRA, 2018, p. 52).

AINCLUSAO DOALUNO COMDEFICIENCIAINTELECTUAL NO ENSINO REGULAR

Partiu-se do periodo da ditadura militar para constituir o processo de desenvolvimento da educacgéo
inclusiva no Brasil. No inicio da Ditadura Militar no Brasil, mais precisamente entre os anos de 1964
a 1969, a Constituicao de 1946, vigente até ent&o, foi alterada com 17 decretos denominados Atos
Institucionais criados para suprimir os direitos civis dos cidadaos. Os Als, como ficaram conhecidos,
davam amparo legal para que o governo pudesse agir de acordo com 0s seus interesses e
oprimisse tentativas da oposicao de derruba-lo utilizando-se de métodos que violavam tanto os
direitos da liberdade de expresséo politica e artistica, quanto o direito do cidad&o de viver em seu
préprio pais e defender sua vida (FELTRIN, 2011).

A Constituicdo de 1946 foi substituida pela Constituicdo de 1967, encomendada e formalizada pelo
primeiro presidente do Golpe Militar, Humberto de Alencar Castelo Branco. Foi escrita por um grupo
de juristas que apoiavam a ditadura militar e que por um lado asseguravam a legalidade de
quaisquer atitudes tomadas por parte do governo militar para se manter no poder e por outro lado
nao permitia aos réus o “habeas corpus” nos casos de crimes politicos; exilava inimigos politicos;
censurava as midias e expressdes culturais como teatro, cinema, musicas, livros (FELTRIN, 2011).
O Golpe Militar perdurou até 1985 quando se iniciou 0 momento de reabertura democratica do pais
com a eleicdo do presidente civil Tancredo Neves. Em 5 de outubro de 1988 no governo
democratico do presidente José Sarney foi apresentada a nova e atual Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, com a proposta de implementar um governo democratico baseada nos direitos
humanos, na qual a prioridade das acgdes é a preservacéo do direito a vida, ao acesso a cultura,
educacéo, lazer, saude, liberdade de expresséo e o direito de ir e vir. AConstituicao de 1988 expde,
logo no inicio, que pretende promover a igualdade, livre de toda forma de preconceito: raga, sexo,
cor, idade, religido e construir uma comunidade livre e solidaria. Determinagbes compreensiveis
apo6s 21 anos de repressao militar (FELTRIN, 2011).

De acordo com Tessaro (2011), um ponto importante, para os educadores, & conhecer o que
assegura a Constituicdo de 1988 sobre a Educacao e a oportunidade de acesso para todos os
cidadaos brasileiros de acordo com suas necessidades. Encontrou-se no artigo 203 do capitulo Il o
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direito adquirido das pessoas com deficiéncia de terem possibilidade de serem inseridas na
sociedade através da habilitag&o e reabilitagado.

Compreendeu-se a escola como um lugar onde a interagao entre os alunos e os adultos os ajudam
a se tornarem pessoas capazes de viver bem em sociedade, através da socializagao e sabendo que
a educacéao é um direito de todos e visa tanto o desenvolvimento, quanto o preparo para a cidadania
e para o trabalho. O Estado deve oferecer atendimento educacional especializado, de preferéncia
na rede regular de ensino. Aléem da educacdo obrigatéria, atendimento especializado para as
pessoas com deficiéncia e criagdo de programas de prevencao e atendimento especializado, o
Estado, assim como a familia e a sociedade, tem como dever priorizar a crianga e ao adolescente, o
direito a vida, a saude, a alimentagao, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (TESSARO, 2011).

Ainda no capitulo VII da Constituicdo Federal de 1988 verificou-se que o Estado tem a preocupacéo
em auxiliar a integracdo do deficiente na sociedade inclusive repensando e modificando os
aspectos arquitetdnicos da cidade, pois para garantir a promog¢ao da inclusdo das pessoas com
deficiéncia no mercado de trabalho e na convivéncia social de acordo com suas habilidades, ele
deve proporcionar acesso adequado para essas pessoas aos lugares publicos (prédios com
rampas de acesso; elevadores; calcadas planas) inclusive com a fabricagcdo de veiculos de
transporte coletivo adaptado as pessoas com deficiéncia.

Em 24 de outubro de 1989 entrou em vigor a Lei 7.853 que garante a matricula de pessoas com
deficiéncias em cursos regulares oferecidos pelo estado, contanto que sejam capazes de se
integrar ao sistema educacional. Ou seja, se os alunos tiveram condigdes de se adaptar podem
estudar, caso contrario, a escola ndo tem obrigagao, ainda, de se adaptar ao aluno com deficiéncia
(TESSARO, 2011).

Essa situacdo mudou em 13 de julho de 1990 mediante aprovacao da Lei n® 8.069 descrita pelo ECA
- Estatuto da Crianca e do Adolescente. O ECA se baseia em dez principios que norteiam o direito a
educacao, saude e protegao de todas as criangas e adolescentes e o dever da familia, sociedade e
governo em propiciar que os direitos das criangas sejam cumpridos, compreendendo que a infancia
abrange o periodo do zero aos doze anos incompletos e a adolescéncia dos doze aos dezoito anos
deidade (FELTRIN, 2011).

Arespeito da educacgao especial o quinto principio do ECA garante as criangas incapacitadas fisica,
mental ou socialmente tratamento adequado, assim como educacgéo e cuidados necessarios de
acordo com suas deficiéncias. O sétimo principio garante uma educagao capaz de promover a
cultura e desenvolver as habilidades do educando para dar-lhe condi¢des iguais de oportunidades,
para que se torne um cidadao util a sociedade, desenvolvendo sua capacidade de tomar suas
préprias decisdes com responsabilidade moral e social (FELTRIN, 2011).

Destacou-se os capitulos IV e VII que pontuam os direitos educacionais e a inclusao. O capitulo IV
traz a igualdade de condigcbes em relagdo ao direito da crianga e do adolescente ter acesso e
permanéncia a escola; o respeito que deve ter por parte dos educadores. O artigo 54 do referido
capitulo refor¢ca o dever do Estado em assegurar a crianga e ao adolescente ensino fundamental
obrigatdrio e gratuito com atendimento educacional especializado aos educandos portadores de
deficiéncia; direito ao material didatico, transporte, alimentac&o e assisténcia a saude. E o unico
artigo do Estatuto, entre os duzentos e sessenta artigos que o compde, que trata da garantia de
educacéao aos educandos com algum tipo de deficiéncia.

Segundo Mantoan (2006), historicamente o ECA foi o documento mais relevante para a formulagao
e criacao de diretrizes que asseguram direitos basicos para que as criangas se desenvolvam com
oportunidades de alcangarem o maior grau de desenvolvimento fisico, motor, cognitivo, social,
afetivo, psicoldgico possivel de acordo com a sua deficiéncia, mas ao mesmo tempo independente



FABRANGE FACULDADE | Revista Abrangente | Outubro/2025

dela. Ou seja, o amparo legal para o desenvolvimento pessoal de cada crianca respeitando-se sua
individualidade e seu tempo de desenvolvimento, sendo a inser¢cao de criangas e adolescentes
financiada pelo poder publico, que tem o dever de oferecer uma educac&o com curriculo adequado
e adaptado as condi¢bes especificas de seus alunos.

No mesmo ano ocorreu a Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos, que foi realizada entre
os dias 5 e 9 de outubro de 1990 em Jomtien, Tailandia, pela UNESCO, na qual o Brasil é signatario.
Foi exposta a necessidade de medidas educativas para garantir “a igualdade de acesso a educagao
aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia” (MANTOAN, 2006).

O plano tragado pelos paises participantes da UNESCO para suprir a demanda do analfabetismo
mundial oferece oportunidade a todos de satisfazerem as necessidades basicas de aprendizagem
através dos instrumentos essenciais: leitura, escrita, expressédo oral, calculo e resolugdo de
problemas e dos conteudos como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes necessarios para
a sobrevivéncia e desenvolvimento pessoal que permita a pessoa “trabalhar com dignidade,
participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar decisGes
fundamentadas e continuar aprendendo” (MANTOAN, 2006).

Outro objetivo da Declaragdo Mundial sobre Educagéo para Todos € a transformagao necessaria
das estruturas educacionais e dos curriculos com a percepgédo de universalizar o acesso a
educacéo e a igualdade de todos terem direito a educagéo com qualidade. Em relagao as pessoas
com deficiéncias a Declaracao afirma que faz parte do sistema educativo tomar medidas para
garantir a igualdade de acesso a educacao a essas pessoas. Ficou definido entdo que os paises
participantes colocariam em pratica o Plano de A¢éo para satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem e diminuir o numero de analfabetismo mundial, aumentando assim o
desenvolvimento social e econdmico dos paises (FELTRIN, 2011).

As medidas inclusivas da Educacao para Todos tiveram um foco
maior em relagcédo a educacgao de criangas e adolescentes com
deficiéncias a partir da Declaragdo de Salamanca. Esta propde
que os governos insiram, pratiquem e tornem consistente uma
Pedagogia centrada na crianca e a participacao da sociedade no
processo de inclusdo com a compreensao da importancia e do
direito que as pessoas com necessidades especificas tém de ser
incluidas em sociedades democraticas que possibilitem uma
aprendizagem e vivéncia com a autonomia adequada a cada tipo
de deficiéncia (FELTRIN, 2011, p. 61).

O principio norteador da estrutura de acéo divulgada na Declaragdo de Salamanca é a nogao e
efetivacao da escola inclusiva, onde as escolas se preparam para dar o atendimento educacional
especifico para todos os alunos com qualquer tipo de deficiéncia. Os governos devem aderir a
politica de incluir socialmente os cidadéos, e uma das formas é através da inclusao escolar de
criangas e adolescentes com deficiéncias, possibilitando desenvolvimento e atuagdo com maior
autonomia, em uma sociedade que aprendeu a ser inclusiva (FELTRIN, 2011).

Dentro das escolas inclusivas os alunos com deficiéncia se desenvolvem com maior estimulo, pois
convivem com criangas sem deficiéncias e aprendem a lidar com as diferengas. A propria sociedade
se modifica através das experiéncias de inclusdo. Se desde crianga o cidadao aprende arespeitare
conviver com as diferengas, futuramente teremos uma sociedade efetivamente inclusiva (FELTRIN,
2011).

Segundo Mantoan (2006), a escola deve se preparar para receber alunos com diferentes
deficiéncias e a Declaracédo de Salamanca oferece recomendacdes para uma efetiva incluséo
educacional: criacdo de uma pedagogia centrada na criangca de acordo com as necessidades
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especificas de cada um, de acordo com suas deficiéncias e capacidades de desenvolvimento e
aprendizagem.

A Declaracao de Salamanca esclarece o direito de toda pessoa portadora de deficiéncia ter acesso
a uma educacéo especializada e de poder ter voz ativa com relagéo a sua educacgao, dentro da sua
capacidade de desenvolvimento. As sugestdes sao feitas em ambito mundial, e tanto o principio
fundamental da escola inclusiva, que assinala a importancia das criangas aprenderem sempre
juntas sem separacgdes por critérios exclusivos, como a pedagogia centrada na crianga que utiliza
seus conhecimentos prévios, as experiéncias de vida, a realidade da crianga e sua capacidade de
assimilar, questionar, produzir conhecimento sdo importantes para o desenvolvimento do ser
humano de acordo com suas limitagdes, sdo pontos chaves das orientagcbes da Declaragao de
Salamanca para uma sociedade inclusiva (MANTOAN, 2006).

No Brasil foiem 20 de dezembro de 1996 com a promulgacéo da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, n°® 9.394, realizada no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso que
aspectos educacionais importantes foram revistos, como a garantia de educagao para todos,
determinacéao da inclusédo de alunos com deficiéncias em escolas publicas, independentemente do
tipo e grau da deficiéncia, preparagao adequada dos profissionais que atuam com a educagao de
criangas, adolescentes e adultos (MANTOAN, 2006).

Considerou-se importante destacar o capitulo V da LDB, pois se trata exatamente da Educacéao
Especial, compreendendo esta como a modalidade de educagéo escolar para discentes portadores
de necessidades especiais. Em escolas regulares que tenham alunos com deficiéncias é dever do
Estado dispor de servico especializado para atender as necessidades especiais desses
educandos, e se ndo for possivel a integracédo do aluno em classes comuns do ensino regular, este
deve ser encaminhado para uma classe, escolas ou atendimentos especializados nas condi¢des
especificas de cada crianga (MANTOAN, 2006).

O artigo 59 da LDB assegura aos educandos com necessidades especiais um curriculo
diferenciado, além de métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdes especificas, de
acordo com as especificidades de cada deficiéncia; condi¢cdes para concluir os estudos de acordo
com a possibilidade de cada educando respeitando os limites de cada deficiéncia, mesmo que nao
tenham atingido o nivel para aprovacgao da instituicado de ensino (MANTOAN, 2006).

A partir das referéncias bibliograficas, observou-se que houve uma mudanca significativa no modo
como a sociedade passou a incluir os deficientes, desde a Constituicao de 1964 durante a ditadura,
onde eles tinham direito ao acesso desde que pudessem se adaptar ao meio, até a implementacéo
da lei 9.394 de 1996 por Fernando Henrique Cardoso, que garante ao discente com deficiéncia o
direito ao acesso a informacao e a educacéo, e determina que é dever da sociedade se adaptar as
necessidades especificas dessa parcela da populagédo (MANTOAN, 2006).

As instituicdes que deram base para o presente trabalho estdo
cientes das obrigacdes que tém com seus alunos deficientes, mas
em graus diferentes encontram dificuldades em inserir atitudes
inclusivas, onde tanto o espaco é totalmente adaptado para a
locomogao desse educando, quanto o docente é efetivamente
capacitado para intervir na aquisicdo do conhecimento de cada
individuo (MANTOAN, 2006, p. 57)

Deste modo, contata-se que educacao de qualidade deve dar o acesso e garantir a permanéncia de
todos os alunos, com ou sem deficiéncia. E se, para que esse direito se cumpra, forem necessarios
material especifico, profissionais especializados e outros recursos, as instituicdes de ensino tém
que ter condi¢des de oferecer o amparo legal e de receberem elas mesmo suporte do Estado para
cumpriro que hoje é lei.
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Contudo, apenas elaborar as leis para a educacéo inclusiva nao é suficiente, € necessario que a
escola e os sistemas de ensino levem a sério e correspondam as necessidades que sao inerentes
ao cotidiano. Assim, a formagao continuada e a formagcao em trabalho deve ser imprescindiveis.
Sendo assim, o curriculo de um aluno com TDI deve ser individualizado e adaptado a sua realidade
cognitiva, para que assim consiga atingir resultados satisfatorios na vida académica.

PLANO DE ENSINO INDIVIDUALIZADO

O curriculo adaptado, ou plano de ensino diferenciado, consiste em ajustes planejados na
elaboracéao de atividades, objetivos e avaliagdes, de modo a garantir que alunos com TDI e outras
deficiéncias ou transtornos possam acessar os conteudos curriculares de maneira efetiva. Estudos
recentes de universidades brasileiras de referéncia, como USP, Unicamp e UFSCar, mostram que
estudantes com TDI no ensino regular frequentemente apresentam defasagem em relagéo ao ano
em que estdo matriculados. Nesse contexto, a adaptac&o curricular surge como um recurso
essencial tanto para o professor quanto para o aluno, permitindo que ele participe dos mesmos
conteudos que seus colegas (GLAT, 2002, p.14).

Para Feltrin (2011), quando um estudante com TDI esta matriculado, por exemplo, no sexto ano do
ensino fundamental e ainda ndo domina habilidades de leitura e escrita, torna-se necessario
realizar ajustes nos conteudos. A adaptacao curricular permite priorizar determinados objetivos ou
remover etapas complexas temporariamente, possibilitando que o aluno acompanhe o aprendizado
do ano em que esta matriculado de forma gradual e significativa (FELTRIN, 2011, p.56).

A elaboracao de um Plano de Ensino Individualizado (PEI) é fundamental para o desenvolvimento
de alunos com deficiéncia intelectual, ndo se restringindo apenas a estudantes com TDI, mas
abrangendo também autistas ou aqueles com dificuldades especificas de aprendizagem. Esse
plano organiza o ensino de maneira estruturada e personalizada, promovendo 0 acesso aos
conteudos de acordo com as necessidades e habilidades de cada aluno (SANTOS, 2013, p.32).

Segundo Carvalho e Silva (2006), o plano deve ser desenvolvido de forma criteriosa, com
participagcao conjunta da equipe pedagogica, profissionais de apoio e familiares. Ele deve registrar o
nivel atual de desenvolvimento do aluno, identificar o que ele ja domina e estabelecer metas de
aprendizagem, indicando claramente os conteudos e habilidades que precisam ser trabalhados
(CARVALHO; SILVA, 2006, p.45).

O PEI deve ser estruturado em etapas pequenas e graduais, de modo que cada objetivo seja
alcancavel. Por exemplo, se a crianga ja identifica cores primarias, o professor pode introduzir
atividades para que ela aprenda cores secundarias. No caso da leitura e escrita, € necessario
avaliar se o0 aluno possui condi¢des intelectuais e perceptivas para desenvolver essas habilidades,
considerando que nem todos os estudantes com TDI ou autismo irdo adquirir leitura e escrita da
mesma forma (LIMA, 2015, p.28).

A avaliacao do potencial de leitura e escrita deve ser conduzida por psicologos ou neuropsicélogos,
permitindo identificar obstaculos especificos, como dificuldades visuais, auditivas ou de atencéo. A
partir dessa avaliacao, o professor consegue planejar atividades adequadas, desenvolvendo o
potencial do aluno de forma segura e eficaz (PEREIRA, 2016, p.39).

Compreender o contexto individual de cada estudante é essencial para que o professor proponha
atividades significativas, sem gerar frustragdo, ansiedade ou irritacéo. As tarefas devem considerar
os desafios especificos de cada aluno e oferecer apoio adequado para que ele se desenvolva no
seu proprio ritmo (ALMEIDA, 2017, p.22).

Antes de iniciar qualquer objetivo académico, é importante trabalhar primeiro as habilidades de
comunicacgao do aluno com TDI. Apenas ap6s o estabelecimento dessa base é possivel avancar
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para conteudos mais complexos. O plano individualizado deve considerar as particularidades de
cada estudante, reconhecendo que mesmo dentro de um grupo com o mesmo transtorno, ha
diferencas significativas entre os individuos (RODRIGUES, 2018, p.15).

A participacdo da familia € um fator determinante no sucesso do PEIl. Quando o plano é
implementado na escola, os familiares devem ser informados sobre as atividades e estratégias
aplicadas, para que possam dar continuidade em casa, por meio de exercicios, jogos e
brincadeiras. Essa parceria potencializa o desenvolvimento académico e socioemocional do aluno,
garantindo consisténcia no processo de aprendizagem (CARVALHO; SILVA, 2006, p.49).

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da analise realizada, constatou-se que, ao receber um aluno com deficiéncia intelectual ou
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI) na sala de aula, o professor precisa demonstrar
interesse genuino em conhecer seu aluno, mantendo um dialogo proximo com a familia. E
fundamental compreender se o estudante realiza algum acompanhamento médico e quais
orientacbes ou encaminhamentos a familia traz para a escola, garantindo uma compreenséao
integral de suas necessidades.

ApOs essa etapa inicial, € essencial que a equipe escolar se reuna para discutir as demandas do
aluno e, em conjunto, elaborar um Plano de Ensino Individualizado (PEI). Esse plano deve
estabelecer metas e objetivos claros, respeitando a singularidade do estudante. E importante
destacar que um PEI n&o pode ser replicado para outro aluno, pois mesmo estudantes com o
mesmo tipo de transtorno apresentam necessidades distintas e devem ser tratados de forma
individualizada.

A pesquisa indicou que, atualmente no Brasil, criangas com alguma deficiéncia ou transtorno
geralmente ndo conseguem acompanhar o ritmo de aprendizagem da turma regular. Essa
dificuldade ndo decorre exclusivamente da formacao inadequada dos professores, mas também da
sobrecarga nas escolas, em que um docente precisa atender muitas criangas simultaneamente,
dificultando aimplementacé&o de estratégias individualizadas.

Portanto, € necessario que a escola adote estratégias consistentes e planejadas para promover um
atendimento de qualidade, permitindo que o aluno avance tanto academicamente quanto em sua
comunicagao e interagdo social. Investir em acgbes formativas voltadas para capacitar os
professores na elaboragao e aplicacdo de Planos de Ensino Individualizados é essencial para
garantir que todos os estudantes recebam acompanhamento adequado e inclusivo, fortalecendo a
aprendizagem e o desenvolvimento integral.
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O SILENCIAMENTO
SOBREA
CONTRIBUIGAO DOS
POVOS AFRICANOS

RESUMO

O silenciamento sobre a contribuigdo dos povos africanos
na formag&o da sociedade brasileira € um reflexo de um
processo historico de negagao e invisibilizagdo das culturas
negras. Desde o periodo colonial, a histéria oficial
privilegiou narrativas eurocéntricas, omitindo o papel
fundamental que os africanos e seus descendentes
desempenharam na constru¢cao econémica, social, cultural
e religiosa do Brasil. Esse apagamento historico néo
apenas distorce a memoria coletiva, mas também reforca
esteredtipos e o racismo estrutural ainda presentes na
sociedade. A educacgao, nesse contexto, assume papel
central na desconstrucéo dessas desigualdades, pois é por
meio dela que se pode promover o reconhecimento e a
valorizagdo da heranca africana. Aimplementacao de uma
educacao antirracista e o cumprimento da Lei 10.639/03
sdo caminhos essenciais para resgatar e dar visibilidade as
vozes e saberes silenciados. Valorizar as contribuicbes
africanas é reconhecer a verdadeira pluralidade do Brasil e
fortalecer uma identidade nacional mais justa, inclusiva e
consciente de sua diversidade.

Palavras-chave:
Povos Africanos; Educagao; Memoéria.
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INTRODUGAO

O silenciamento sobre a contribuicdo dos povos africanos na formacédo do Brasil € uma das
expressdes mais marcantes do racismo estrutural que ainda persiste em nossa sociedade. Desde o
periodo colonial, a presenca africana foi reduzida a condicdo de escravizado, apagando-se
deliberadamente suas histérias, saberes, linguas, crencgas e formas de organizagao social. Essa
omissao produziu uma narrativa histérica incompleta, que exalta o protagonismo europeu e
minimiza o papel essencial dos povos africanos na construgéo econémica, cultural e social do pais.
O resultado desse processo é uma educacao que, por muito tempo, reproduziu o siléncio e o
preconceito, negando as novas gerac¢des o direito de conhecer a verdadeira riqueza de suas
origens.

Com a promulgacao da Lei 10.639/03, que tornou obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nas escolas, surgiu a possibilidade de romper com esse ciclo de invisibilidade.
Essa lei representa um marco na luta por uma educacgao mais justa e plural, capaz de reconhecer e
valorizar a diversidade étnico-racial que compde a identidade brasileira. No entanto, sua efetiva
aplicacao ainda enfrenta desafios, que vao desde a falta de formacao adequada dos professores
até a escassez de materiais pedagogicos que contemplem a tematica afro-brasileira de forma
critica e respeitosa.

Discutir o silenciamento sobre a contribuicdo dos povos africanos €, portanto, refletir sobre as
estruturas de poder que moldaram a historia do Brasil e continuam a influenciar as relagdes sociais
atuais. Trata-se de um convite para reescrever nossa memoria coletiva, substituindo o apagamento
pela valorizagdo e o preconceito pela compreensdo. A escola, como espago de formacao de
cidadaos, tem papel central nesse processo, pois é nela que se constroi a consciéncia critica, o
respeito e o reconhecimento do outro.

Ao dar visibilidade as contribuicbes africanas — que vao desde a agricultura e culinaria até a
religido, musica e literatura —, a educacdo se torna um instrumento de emancipacéo e de
reconstrucao identitaria. A valorizagdo dessas herangas n&o apenas corrige distor¢des histéricas,
mas também fortalece o sentimento de pertencimento e autoestima das criangas e jovens negros.
Esse reconhecimento é fundamental para a constru¢cao de uma sociedade mais igualitaria, em que
todas as vozes tenham espaco e sejam ouvidas com respeito.

Portanto, refletir sobre o silenciamento das contribuigées dos povos africanos € mais do que uma
questéo historica: € um ato politico e ético. E olhar para o passado com responsabilidade e para o
futuro com compromisso, entendendo que o combate ao racismo e a promogéo da igualdade racial
devem comecar desde a escola, com uma educacgao que celebre a diversidade e reconhecga a
importancia de todos os povos que formam o Brasil.

DESENVOLVIMENTO

O silenciamento sobre a contribuicao dos povos africanos na formagao da sociedade brasileira esta
profundamente enraizado na forma como a histéria foi escrita e ensinada ao longo dos séculos.
Desde os primeiros registros da colonizagao, o olhar eurocéntrico privilegiou as narrativas dos
colonizadores e marginalizou as histérias dos povos escravizados, reduzindo-os a numeros,
mercadorias e for¢a de trabalho. No entanto, os africanos trazidos a forga para o Brasil ndo foram
apenas vitimas de um sistema cruel e desumano: foram também agentes fundamentais na
construgcédo da economia, da cultura e da identidade nacional. Cada grupo étnico africano trouxe
consigo saberes, técnicas, crengas e valores que influenciaram profundamente diversos aspectos
da vida brasileira, mas esses legados foram sistematicamente negados e esquecidos pela histéria
oficial.

Os africanos tiveram papel essencial em atividades econdmicas como a agricultura, a mineracéo, a
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pecuaria e a construcao civil. Foram eles que, com seu conhecimento das terras, do clima e das
técnicas agricolas, ajudaram a desenvolver o cultivo de produtos fundamentais para a economia
colonial, como o agucar, o café e o algodao. Além disso, contribuiram com saberes herdados de
suas culturas de origem, que se mantiveram vivos mesmo diante da opressé&o. A culinaria brasileira,
por exemplo, carrega tracos profundos da presenca africana, seja no uso de temperos, na
preparacao de alimentos ou nos modos de cozinhar. A feijoada, o acarajé, o vatapa e tantas outras
receitas sao expressdes dessa heranga, que sobreviveu e se transformou em simbolo da
identidade nacional.

No campo religioso, a contribuicdo dos povos africanos é igualmente marcante. As religides de
matriz africana, como o Candomblé e a Umbanda, preservaram nao apenas rituais e divindades,
mas também uma filosofia de vida baseada no respeito a natureza, na ancestralidade e na
coletividade. Durante séculos, essas crengas foram perseguidas e demonizadas, obrigadas a se
esconder sob disfarces catoélicos para poderem existir. Ainda assim, resistiram, e hoje sao parte
fundamental da cultura brasileira, influenciando inclusive festas populares, musicas e
manifestagdes artisticas. O sincretismo religioso, tdo presente na sociedade brasileira, € um
exemplo vivo da capacidade de resisténcia e de adaptagao dos povos africanos diante da opresséo.
A musica, a danga e as expressdes artisticas também sdo legados imensuraveis deixados pelos
africanos. O samba, o maracatu, o0 jongo e a capoeira nasceram de tradicbes africanas que se
reinventaram no Brasil como formas de resisténcia cultural e expresséo de liberdade. Por muito
tempo, essas manifestagcdes foram marginalizadas e associadas ao crime ou a desordem, mas hoje
sdo reconhecidas como patrimdnios culturais que representam a alma do povo brasileiro. Ainda
assim, € necessario compreender que o reconhecimento tardio dessas expressdes nao elimina
séculos de silenciamento e exclusédo. O que se busca atualmente € dar voz e visibilidade a essas
culturas em espacos formais de saber, como a escola, garantindo que as novas geracgdes
compreendam a verdadeira origem de nossa diversidade.

A educacéao tem papel essencial nesse processo de reconstru¢édo da memoaria histérica. Durante
muito tempo, o curriculo escolar brasileiro reproduziu um modelo de ensino eurocéntrico, que
apresentava a Africa como um continente atrasado e sem histéria antes da colonizag¢ao. Essa visao
distorcida consolidou esteredtipos raciais e sustentou a ideia de inferioridade dos povos negros. A
implementacao da Lei 10.639/03 representou um avanco significativo ao determinar que a histériae
cultura afro-brasileira e africana fossem incluidas no curriculo da educacao basica. Entretanto, mais
do que cumprir uma exigéncia legal, é preciso transformar a pratica pedagogica e repensar o modo
como a histéria € contada, valorizando os sujeitos historicamente marginalizados.

A formacdo de professores € um ponto-chave para o sucesso dessa transformacdo. Muitos
educadores ainda se sentem despreparados para abordar a tematica racial em sala de aula, seja
por falta de conhecimento, seja pelo medo de tratar de um tema considerado sensivel. Por isso, é
fundamental investir em politicas publicas de formagé&o continuada, que possibilitem aos docentes
compreenderem as origens do racismo, reconhecer as contribuicdes africanas e desenvolver
praticas pedagogicas que promovam o respeito a diversidade. Uma educacgao antirracista exige
mais do que boas intengdes: requer conhecimento, sensibilidade e compromisso ético com a
verdade histérica.

Outro aspecto importante € a representatividade nos materiais didaticos. Por muito tempo, os livros
escolares mostraram apenas figuras brancas como protagonistas da histéria, enquanto as pessoas
negras apareciam em papeéis secundarios ou estereotipados. Corrigir essa distor¢cao é fundamental
para que todas as criangas possam se reconhecer nos conteudos que estudam. Ver-se
representado de forma positiva € um direito e um fator essencial para o desenvolvimento da
autoestima e do sentimento de pertencimento. Quando a crianga negra aprende que seus
ancestrais foram reis, rainhas, guerreiros, cientistas e artistas, ela passa a se ver como parte de
uma historia rica e digna.
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O silenciamento sobre as contribuicbes africanas nao afeta apenas os negros, mas toda a
sociedade, pois impede que o Brasil reconheca sua propria diversidade. A negacéo do passado
escravista e da heranca africana gera uma falsa ideia de homogeneidade cultural, quando na
verdade o pais é resultado de multiplas influéncias. Valorizar as raizes africanas € reconhecer que a
identidade brasileira foi construida por maos diversas e que a for¢a e a criatividade do povo africano
estdo presentes em cada aspecto de nossa vida cotidiana. Desde as expressdes linguisticas até as
praticas religiosas e artisticas, a presenca africana € um pilar da cultura nacional.

Contudo, romper com o silenciamento n&o é um processo simples. Exige mudancgas profundas nas
estruturas de poder, nos curriculos escolares, na formagao dos profissionais da educagéo e,
principalmente, nas mentalidades. E preciso compreender que o racismo ndo é apenas uma
questédo individual, mas estrutural, reproduzida por instituicdes, leis, tradicdes e praticas sociais. A
escola, como espaco de socializagdo e construgdo do conhecimento, tem responsabilidade em
enfrentar esse sistema. Ao promover debates sobre a histéria e cultura africana, a educacao
contribui para a formacéao de cidadaos mais conscientes, criticos e empaticos.

As praticas pedagogicas voltadas a valorizagéo das culturas africanas devem ser permanentes e
integradas ao cotidiano escolar, e n&o restritas a datas comemorativas como o Dia da Consciéncia
Negra. Trabalhar essa tematica exige sensibilidade e planejamento, de modo que as criangas e
jovens compreendam que o respeito as diferencas € um valor que se constroi diariamente. O
didlogo, as artes, as narrativas orais, as musicas e as historias tradicionais africanas sé&o recursos
valiosos para despertar o interesse e o respeito pela diversidade.

Portanto, discutir o silenciamento sobre a contribuigao dos povos africanos € também questionar as
desigualdades que persistem na sociedade atual. E reconhecer que o apagamento historico se
reflete nas oportunidades desiguais de acesso a educacgéo, ao emprego e a representagao social.
Valorizar a histéria dos povos africanos € uma forma de reparagao simbolica e cultural, que contribui
para o fortalecimento da identidade negra e para a construgéo de um pais mais justo e plural.

Romper o siléncio é um ato de resisténcia. E trazer a luz vozes que foram abafadas por séculos e
reconhecer que a verdadeira histéria do Brasil ndo pode ser contada sem os africanos. Cada canto,
cada ritmo, cada palavra de origem africana presente em nosso idioma é prova viva de que essa
heranca resiste, se transforma e segue moldando o Brasil contemporaneo. Cabe a educacao dar
continuidade a essa resisténcia, fazendo do conhecimento um instrumento de liberdade e
igualdade.

Assim, a luta contra o silenciamento das contribui¢bes africanas €, ao mesmo tempo, uma luta pela
memoria, pela dignidade e pela verdade historica. E um movimento que ultrapassa as salas de aula
e alcanca toda a sociedade, convocando cada um a reconhecer e celebrar a presenca africana
como parte essencial de nossa identidade nacional. A valorizagdo dessas contribuicbes n&o é
apenas um gesto de reconhecimento, mas um compromisso com o futuro — um futuro em que todas
as vozes sejam ouvidas, respeitadas e celebradas.

O silenciamento sobre a contribuicdo dos povos africanos ndao é um simples esquecimento
histérico, mas um processo intencional de apagamento que comegou ainda durante a colonizagéo e
se perpetuo ao longo dos séculos por meio da educacédo, da historiografia oficial e de praticas
sociais que valorizaram apenas a perspectiva europeia. Esse apagamento estruturou uma narrativa
que relegou os africanos e seus descendentes a papéis secundarios, muitas vezes apenas como
mao de obra ou simbolos de marginalidade, invisibilizando suas conquistas, saberes e
contribui¢cdes culturais. Tal silenciamento ndo afetou apenas a populacédo negra, mas toda a
sociedade, pois impediu que o Brasil reconhecesse sua propria diversidade e a riqueza de sua
formacao historica. Ao compreender a histéria brasileira sem a presenca africana, gera-se uma
percepc¢ao distorcida de identidade nacional, na qual a pluralidade cultural é negada e os valores de
solidariedade, criatividade e resisténcia transmitidos pelos africanos permanecem invisiveis.
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A educacéo desempenha papel central no enfrentamento desse silenciamento. Durante décadas,
as escolas reproduziram um curriculo eurocéntrico, que apresentava a histéria da Africa e a
contribuicdo de seus povos de forma superficial ou negativa. Essa abordagem consolidou
esteredtipos e reforgou a ideia de que os africanos e seus descendentes tinham pouca ou nenhuma
participagao na construgao do Brasil. A Lei 10.639/03 surgiu como um marco na tentativa de corrigir
essas distor¢des, tornando obrigatdrio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana. No
entanto, sua implementacao efetiva ainda enfrenta desafios significativos, como a falta de materiais
didaticos adequados, a formacéao insuficiente de professores e o preconceito institucionalizado em
alguns espacos escolares.

A contribuic&o africana é vasta e se manifesta em multiplas dimensdes da sociedade brasileira. Na
economia, os africanos introduziram técnicas agricolas adaptadas ao territério brasileiro,
desenvolveram sistemas de cultivo e participaram ativamente na producgéo de agucar, café, algodao
e outros produtos que sustentaram a economia colonial. Suas praticas agricolas, muitas vezes
oriundas de saberes ancestrais, influenciaram a forma como a terra foi explorada e gerida. Na
musica e na danga, os africanos trouxeram ritmos, instrumentos e formas de expressao que deram
origem a manifestagdes culturais reconhecidas mundialmente, como o samba, o maracatu, o jongo
e a capoeira. Essas expressdes ndao sao apenas artisticas, mas também formas de resisténcia,
preservacao da memoria e afirmacéo de identidade.

Areligiosidade africana também deixou marcas profundas na cultura brasileira. Praticas e crencas
de matriz africana, como o Candomblé e a Umbanda, sobreviveram a represséo e ao sincretismo
imposto pelo periodo colonial, mantendo viva a conexdo com a ancestralidade e os valores de
coletividade, respeito e harmonia com a natureza. Mesmo quando perseguidas e estigmatizadas,
essas tradicdes continuaram a ser transmitidas de geracado em geracgao, revelando a capacidade de
resisténcia cultural dos povos africanos. Aincorporagao de elementos africanos na religiosidade, na
musica, na culinaria e nas artes visuais contribuiu para formar a identidade brasileira
contemporanea, embora essa influéncia tenha sido historicamente negligenciada e minimizada nas
narrativas oficiais.

O processo de silenciamento também impacta a autoestima e a identidade das criangas negras.
Quando o curriculo escolar n&o apresenta historias, personagens ou referéncias culturais negras
de forma positiva, essas criangcas crescem internalizando sentimentos de inferioridade e
marginalizagdo. Ao mesmo tempo, criangas brancas, ao ndo receberem educagdo sobre
diversidade e igualdade racial, podem reproduzir preconceitos e atitudes discriminatérias. Por isso,
€ fundamental que o trabalho pedagdgico na Educacao Infantil seja planejado de forma intencional,
promovendo representatividade, valorizando a diversidade e proporcionando experiéncias
significativas de reconhecimento cultural.

A formacéo docente é um dos pilares para a construgdo de uma pratica antirracista e para o
enfrentamento do silenciamento histérico. Muitos professores chegam as salas de aula sem
preparo suficiente para lidar com a tematica racial, seja por lacunas na formacgao inicial ou por falta
de atualizacdo continuada. Investir em cursos, oficinas e materiais de apoio € essencial para
capacitar os educadores a abordar de forma critica e sensivel a histéria e a cultura afro-brasileira. O
professor deve ser capaz de identificar praticas discriminatérias, questionar estere6tipos e propor
atividades que promovam reflexao, empatia e valorizagéo da diversidade. Essa atuacdo nao é
apenas pedagogica, mas também ética e politica, pois contribui para a formacédo de cidadaos
conscientes e criticos.

A inclusdo de conteldos sobre a contribuigéo africana deve ser transversal ao curriculo, e n&o
limitada a datas comemorativas ou atividades isoladas. E preciso integrar historias, musicas,
dancas, culinaria, artes visuais e experiéncias cotidianas que permitam as criancas
compreenderem a diversidade cultural de forma concreta e envolvente. Contacao de histérias com
protagonistas negros, jogos tradicionais de matriz africana, musicas e dancgas tipicas sdo exemplos
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de estratégias que tornam o aprendizado significativo e estimulam o reconhecimento da riqueza
cultural africana. Essa abordagem contribui para a construcdo de uma identidade positiva e
fortalece o senso de pertencimento, tanto das criangas negras quanto daquelas de outras origens.

O ambiente escolar, como espaco de socializagao, deve refletir o compromisso com a diversidade e
avalorizacao das culturas africanas. Isso inclui a escolha de livros, brinquedos, imagens e materiais
pedagdgicos que representem todas as etnias de maneira digna e positiva. Ambientes que
apresentam apenas imagens e narrativas eurocéntricas reforcam o silenciamento histérico e
perpetuam preconceitos. Ao contrario, escolas que promovem representatividade oferecem as
criangas a oportunidade de reconhecer e valorizar suas proprias historias e as histérias dos outros,
construindo relagbes mais justas e igualitarias.

Além das praticas internas, a escola deve envolver as familias e a comunidade na construgéo de
uma educacao antirracista. O dialogo com os responsaveis € essencial para que a valorizagao das
contribui¢des africanas seja reforcada também no contexto familiar. Muitas vezes, preconceitos sao
reproduzidos de forma inconsciente em casa, e a escola tem papel de conscientizacéo,
promovendo reflexdes que incentivem a construcao de atitudes mais inclusivas. Projetos
interativos, rodas de conversa e eventos culturais fortalecem o vinculo entre escola e comunidade e
ampliam o impacto da educagao antirracista.

O combate ao silenciamento historico também passa pelo enfrentamento das estruturas de poder
gue sustentam o racismo institucionalizado. A escola, como instituicdo social, deve assumir postura
ativa na desconstrucdo dessas praticas, garantindo que as contribuicdes africanas sejam
reconhecidas, valorizadas e incorporadas de forma permanente. O desafio é grande, mas
essencial, pois o silenciamento ndo € apenas uma questdo do passado, ele influencia
desigualdades e preconceitos presentes no cotidiano. A educacéo antirracista, ao dar visibilidade a
essas contribui¢cdes, atua como instrumento de transformagao social e de reparagao simbdlica.

Avalorizagao da histéria e cultura africana promove também a compreensao da propria identidade
brasileira em sua pluralidade. Reconhecer que o Brasil € resultado da convivéncia e do intercambio
de multiplas culturas € fundamental para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e
consciente de sua diversidade. Esse reconhecimento fortalece a autoestima, cria senso de
pertencimento e combate a discriminagao, oferecendo a todas as criangas a oportunidade de se
enxergar como protagonistas de uma historia rica e complexa.

Romper com o silenciamento histérico &, portanto, um ato de justica e responsabilidade social. E
compreender que a contribuicao africana esta presente em todas as esferas da vida brasileira—na
economia, na cultura, na religido, na arte e na educagcéo — e que negar essa presenca é perpetuar
desigualdades. A escola tem papel estratégico nesse processo, sendo capaz de formar cidadaos
criticos, conscientes e empaticos, capazes de valorizar a diversidade e de lutar porigualdade.

As praticas pedagdgicas voltadas ao reconhecimento das contribuicdes africanas devem ser
continuas e integradas a rotina escolar. Desde o0 uso de livros e brinquedos representativos até
atividades de musica, danca, contacéo de histérias e expressdes artisticas, é preciso garantir
experiéncias significativas que permitam as criangcas compreender e valorizar a riqueza cultural
africana. O brincar e o aprender, na Educacéo Infantil, tornam-se instrumentos poderosos de
socializagéo, aprendizado e fortalecimento da autoestima, contribuindo para a constru¢cado de uma
identidade positiva e inclusiva.

A educacéo antirracista e o enfrentamento do silenciamento historico ndo beneficiam apenas a
populacdo negra, mas toda a sociedade. Ao reconhecer a diversidade e valorizar as contribui¢cdes
africanas, promove-se a construcdo de uma sociedade mais justa, plural e consciente de sua
propria histéria. Essa transformacgdo exige comprometimento coletivo, sensibilidade, formacgéo
continuada dos educadores e engajamento da comunidade escolar. Cada agao que visibiliza a
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presenca africana € um passo para a construgao de uma sociedade mais equitativa e respeitosa.

O silenciamento histérico sobre os povos africanos ndo pode mais ser tolerado. E responsabilidade
da escola, dos educadores e de toda a sociedade reconhecer e celebrar essas contribuicdes,
incorporando-as ao curriculo, as praticas pedagogicas e a vida cotidiana. Ao fazé-lo, ndo apenas
corrige-se uma injustica histérica, mas também constréi-se uma base soélida para o
desenvolvimento de cidadaos conscientes, criticos e respeitosos, capazes de valorizar a
diversidade e de contribuir para uma sociedade mais inclusiva e igualitaria.

A historia brasileira, em sua complexidade, s6 pode ser compreendida plenamente quando as
vozes silenciadas dos povos africanos sao ouvidas e valorizadas. O reconhecimento de sua
contribuicdo € um ato de reparagao simbolica, uma forma de resgatar a memoéria e fortalecer a
identidade de todas as criangas. A educacao antirracista transforma o curriculo em um espaco de
dialogo, reflexdo e valorizagao da diversidade, promovendo justica, empatia e respeito desde os
primeiros anos escolares.

Quando a escola se compromete com a valorizagédo das contribuicdes africanas, ela cumpre seu
papel social de formar cidadaos conscientes, criticos e preparados para viver em uma sociedade
plural. O aprendizado sobre hist6ria, cultura e resisténcia africana oferece as criangas ferramentas
para compreenderem o mundo e para atuarem de forma ética e solidaria. O silenciamento histérico
é revertido, e a memoria coletiva é reconstruida com base na diversidade, na igualdade e no
reconhecimento da riqueza cultural que constitui aidentidade brasileira.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo sobre o silenciamento das contribuicbes dos povos africanos evidéncia que a
invisibilizag&o histérica é um dos pilares do racismo estrutural presente na sociedade brasileira.
Desde a colonizagao, narrativas eurocéntricas dominaram a historiografia oficial, relegando os
africanos e seus descendentes a papéis secundarios e desvalorizando sua importancia na
formagao econdmica, social e cultural do Brasil. Esse apagamento histérico ndo so6 distorce a
memoria coletiva, como também influencia a percepcdo das criangcas e jovens sobre suas
identidades, fortalecendo estere6tipos e preconceitos que podem se perpetuar ao longo da vida.
Reconhecer e valorizar a contribuicdo africana €, portanto, um passo essencial para a construgao
de uma sociedade mais justa e plural.

A educacdo desempenha papel central nesse processo de transformacéo social. Ao incluir a
histoéria e cultura afro-brasileira e africana no curriculo, conforme determina a Lei 10.639/03, a
escola assume sua responsabilidade ética e pedagdgica de corrigir distor¢cdes histéricas e
promover o respeito a diversidade. No entanto, para que essa lei seja efetiva, € necessario que haja
formacgéo continuada dos professores, materiais pedagogicos adequados e praticas educativas
que valorizem a representatividade negra em diferentes contextos. A educagao antirracista ndo &
apenas uma questdo legal, mas uma postura ética que busca formar cidaddos conscientes,
empaticos e preparados para lidar com a diversidade de forma respeitosa.

O silenciamento das contribuicdes africanas também impacta diretamente a autoestima e a
identidade das criangas negras. Quando as escolas apresentam historias e referéncias culturais
que reconhecem a importéncia dos povos africanos, essas criangas passam a se ver como parte de
uma narrativarica e digna, fortalecendo seu senso de pertencimento. Da mesma forma, criancas de
outras origens aprendem a valorizar as diferengas, desenvolvendo empatia e respeito pela
diversidade. A escola, nesse sentido, € um espaco de socializagdo que contribui para a construgao
de valores democraticos e inclusivos desde a primeira infancia.

Além das praticas pedagodgicas, é fundamental que a comunidade escolar como um todo —
incluindo familias e gestores — esteja engajada na valorizagédo da diversidade. O dialogo entre
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escola e familia amplia o alcance das ac¢bes antirracistas e refor¢a a importancia de reconhecer e
celebrar a histéria e cultura africana. A participacdo da comunidade fortalece o compromisso
coletivo com a educagao para a igualdade e contribui para a construgdo de um ambiente escolar
acolhedor e respeitoso, onde todas as criangas se sintam valorizadas e representadas.

As contribui¢gdes africanas abrangem multiplas dimensbes da sociedade brasileira, desde a
economia e a agricultura até a musica, a danga, a religiosidade e a culinaria. O reconhecimento
desses saberes e praticas culturais é essencial para corrigir injusticas histoéricas e resgatar a
memoria de grupos que foram silenciados ao longo do tempo. Valorizar a presencga africana
significa também compreender que a identidade brasileira € fruto de um processo plural, resultado
da interagdo e do intercambio de diferentes culturas. Esse entendimento fortalece a consciéncia
social e contribui para a construgado de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria.

Romper com o silenciamento historico exige agdes concretas e continuas. Nao basta abordar a
tematica apenas em datas comemorativas ou atividades isoladas; é necessario integra-la
permanentemente ao curriculo e as praticas pedagdgicas. O professor desempenha papel
fundamental nesse processo, atuando como mediador do conhecimento e incentivando o
reconhecimento da diversidade cultural desde os primeiros anos escolares. Ao promover atividades
que envolvam musica, danga, contagao de historias e outras expressdes culturais afro-brasileiras, a
escola cria oportunidades para que as criangas vivenciem, compreendam e valorizem a riqueza da
heranca africana.

O enfrentamento do racismo estrutural e do silenciamento histérico é também um ato de justica
social. Reconhecer as contribuigdes africanas € uma forma de reparar, simbolicamente, séculos de
marginalizacéo e exclusdo. Além disso, essa valorizagao promove a construgao de uma identidade
positiva para todos os alunos, reforcando o respeito as diferencgas e o sentimento de pertencimento
a sociedade. A educacéao, nesse contexto, ndo se limita a transmisséo de conteudos; ela se
transforma em instrumento de transformacgéo social, formando cidadaos conscientes, criticos e
preparados para atuar de maneira ética e solidaria.

Portanto, as consideragdes apresentadas neste estudo reforcam que o silenciamento das
contribui¢des africanas € um problema histérico que exige a¢ao continua e consciente. Aescola tem
papel central na valorizagdo da diversidade, na construgdo de identidade e autoestima e na
formacéao de cidadaos capazes de reconhecer e respeitar as diferencgas. A educacao antirracista é,
ao mesmo tempo, uma pratica pedagdgica, ética e politica, que contribui para a construgdo de uma
sociedade mais justa, inclusiva e plural.

Em suma, reconhecer e dar visibilidade as contribuicées dos povos africanos é mais do que uma
necessidade educacional; € um compromisso com a memoria histérica, com a justica social e com a
formacéo de futuras geragdes conscientes da riqueza cultural e da diversidade que formam o Brasil.
A escola, ao assumir esse compromisso, promove o respeito, a igualdade e a valorizagao da
diversidade, transformando a educacédo em um instrumento de resisténcia e de construgao de uma
sociedade mais equitativa e humana.
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SINDROME DE DOWN E
A INCLUSAO NA
EDUCACAO INFANTIL

RESUMO

Nesse presente trabalho sera abordado o assunto sobre a
inclusdo escolar com criangas com sindrome de Down,
serao exploradas as experiéncias das familias no processo
de inclusdo na rede regular de ensino. Sera conhecida as
potencialidades e limitagcdes dentro desse tema, e também
o olhar da familia e as situagbes que enfrentam na rotina
escolar desde os primeiros anos dentro desse ambiente. O
olhar que devemos ter acolhedor para essas criangas,
familia e comunidade. Tracar estratégias para que a
inclusdo seja feita de forma natural e tranquila. Olharmos
para esses pais ou responsaveis como uma extensdo
dessa crianga e termos a consciéncia que ao acolhermos a
crianga iremos acolher toda uma casa. A aprendizagem
obtida pelo professor ao longo de sua trajetéria e seu
empenho em buscar sempre novas técnicas para
recepcionar esse aluno com suas caracteristicas individuas
deve ser um elemento sempre a ser debatido e observado
quando falamos de inclusdo. A inclusdao néo significa
facilitar a vida do estudante, mas tracar rotas que mostre a
capacidade que eles possuem dentro da sua realidade, e a
cada meta alcancada, a cada nova aprendizagem
trabalharmos novas rotas e rotinas para que haja sempre
um novo desafio para ser vencido juntos aluno e escola.

Palavras-chave:
Educacao; Sindrome de Down; Inclusao; Escola.
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INTRODUGAO

No Brasil, a educacédo inclusiva é fundamentada a partir da Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL,1988), documento esse que garante a todos o direito a igualdade. Em seu artigo 205,
refere-se ao direito de todos a educacao, priorizando o desenvolvimento global, pleno da pessoa e
trata sobre o preparo das pessoas para o exercicio da cidadania e sua preparac¢éao para o trabalho.
De acordo com a Constituigdo, o Congresso Nacional, através do Decreto Legislativo n® 198,de 13
de junho de 2001, aprovou a nova lei inspirada no disposto da Convencao de Guatemala que
menciona a eliminacdo de todas as formas de discriminacdo contra a pessoa portadora de
deficiéncia e enfatiza a total aversao ao tratamento desigual aos deficientes. Conjuntamente a
essas constituicdes, leis e documentos temos também a Declaracdao de Salamanca
(SALAMANCA,1994), que substancia em prol da educacéo inclusiva, assegurando uma situagao
de igualdade de direitos entre os cidad&os.

Ainclusao escolar se tornou uma realidade cada vez mais frequente em diversos paises e a cultura
do local tem influéncia direta da forma que ela acontece assim como a sua politica. Um exemplo que
podemos usar € no Egito, o ministério da educacéo de la esta focado em ofertar para as criancas
com necessidades especiais um ensino que permite para eles poder viver em comunidade e fazer
trocas dentro da sua comunidade. J& na Nova Zeldndia, o acolhimento de criangas com
necessidades especiais ja é uma realidade a mais de 10 anos. Mas, em contrapartida, na Holanda
essa inclusdo encontra grande dificuldade, pois a area geografica ndo auxilia nesse processo e
também no pais nao existe a obrigatoriedade em aceitar criangas com atraso no desenvolvimento,
ponto esse que torna a inclusao seletiva e acaba afastando muitas criangas da escola.

No interior de S&o Paulo, essa incluséo é respaldada pela parceria que a Secretaria da Educacéo e
a Associacao de Pais e Amigos Excepcionais (APAE), instituicdo essa que é resultado de um grupo
de pais cuidados e atentos ao desenvolvimento de seus filhos portadores de deficiéncia. A APAE
desenvolve diversos programas e entre eles o Educacgao Precoce ou como também & conhecido
Setor de Estimulagédo. Esse projeto recebe criangas de 0 -4 anos, que mostram atraso no
desenvolvimento neuropsicomotor e deficiéncia instalada, o projeto tem uma equipe multidisciplinar
que conta com fisioterapeuta, terapeuta ocupacional, psicologa, pedagoga e fonoaudidloga.
Quando comegam a frequentar a APAE as familias sdo recepcionadas por uma equipe que se
disponibiliza para iniciar um trabalho com as criangas e instrui como continuar com o processo de
desenvolvimento no periodo que estiverem em casa. A maioria deste publico que é atendido dentro
desse programa sao portadores de Sindrome de Down.

DESENVOLVIMENTO
EDUCAGAO INFANTIL INCLUSIVA

Como a educacao infantil vem conquistando um espaco importante na area da educacgéao, sendo
reconhecida a partir de 1988 pela Constituicdo como ensino basico e ganhou um lugar de destaque
com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB n°. 9.394/1994). Mas, ainda assim, enfrenta algumas
adversidades, e uma delas é a entrada de alunos portadores de necessidades especiais em turmas
consideradas regulares.

Alguns métodos s&o praticaveis e necessarios no ambiente escolar, quando e busca a incluséo.
Vimos em outros paises um estudo sobre algumas formas de cooperacéo dentro da escola sendo
feito assim um encontro entre o método comum e o inclusivo, fazendo assim com que os alunos com
deficiéncia queiram estar naquele ambiente. Essa cooperagdo pode surgir tanto entre alunos,
professores ou profissionais que trabalham na escola como vir a partir de uma parceria entre a
escola e acomunidade em que ela estainserida.

Tanto a crianga tida como “normal” quanto a crianga que apresente alguma necessidade especial,
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essa primeira etapa de ensino € muito significativa, pois trata do momento em que o sistema
cognitivo esta sendo desenvolvido, e nessa etapa existem algumas necessidades que sé&o
identificadas, necessidades essas que podem comprometer a evolugdo da aprendizagem da
criangca. Como Vygotsky (1998, p. 115) diz A aprendizagem n&o €, em si mesma, desenvolvimento,
mas uma correta organizacéo da aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental,
ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativagdo nao poderia produzir-se
sem a aprendizagem.

Aincluséo é um desafio, que ao ser devidamente enfrentado pela
escola comum, provoca a melhoria na qualidade da educacgéao
basica e superior, pois para que os alunos com e em deficiéncia
possam exercer o direito a educacao em sua plenitude, é
indispensavel que essa escola aprimore suas praticas, a fim de
atender as diferencas. (MONTOAN, 2007, p.45)

Analisando a referéncia acima, devemos olhar o professor como uma figura cujo papel nesse
processo de inclusao € um dos mais importantes e esse profissional estando sempre em formagao e
tendo a sensibilidade de olhar cada classe como uUnica, sabera naturalmente que n&o existem
férmulas prontas, fechadas, devemos ter um olhar atento e sempre flexivel para cada aluno com
suas particularidades.

Como mencionado anteriormente o professor tem seu papel de extrema importancia para que esse
processo de inclusio seja satisfatdrio, mas ele ndo € o Unico que deve ser responsabilizado pela
execugao do projeto. Todos aqueles que compartilham do convivio com o aluno devem se
responsabilizar para tornar essa experiéncia algo magnifico para que a educacéo seja entregue da
sua forma mais completa para todos os alunos.

Outrora professores que lideravam classes comuns e os professores especializados trabalham de
forma separatista, mas esse modelo antigo de escola vem caindo cada vez mais. A literatura vem
nos motivando a trabalhar sempre de forma a agregar ambos os profissionais, pois esse € um meio
eficaz para a constru¢cado de uma escola inclusiva. Ambos os profissionais tem um desejo mutuo que
€ auxiliar seus alunos nessa caminhada rumo a uma formacéo digna independente de suas
especificidades, o desejo de ver seus alunos vencerem € o que motiva um bom professor € um
compartilhando com o outro os seus conhecimentos s6 fara essa jornada ser mais inclusiva e
respeitosa. Pois esse trabalho colaborativo ndo auxilia apenas os alunos com necessidades
especiais, mas atodos da escola.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e
organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participagéo dos alunos, considerando
as suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formacao dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. O atendimento educacional
especializado disponibiliza programas de enriquecimento
curricular, o ensino de linguagens e cddigos especificos de
comunicacao e sinalizacao, ajudas técnicas e tecnologia
assistiva, dentre outros. Ao longo de todo processo de
escolarizagao, esse atendimento deve estar articulado com a
proposta pedagdgica do ensino comum. (BRASIL, 2007, p. 16).

Sabemos que a estrutura, falta de professores ou professores com uma formagao ruim, sao fatores
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que acabam por sua vez dificultando que o processo de inclusao seja executado em sua totalidade.
Temos também a ciéncia de que alguns desses fatores exige uma movimentag¢ao nos setores de
politicas publicas mas existem questdes que a prdpria gestdo da escola pode resolver, segundo
Hines (2008) a atuagao da dire¢éo é fundamental para o sucesso na transformagéo de uma escola
na perspectiva inclusiva. E através das a¢des do diretor que serdo articuladas estratégias para
facilitar o trabalho de profissionais da educacéao, pensando na questao da formacéo, tdo contestada
por educadores, que se tornou um verdadeiro impasse neste processo de inclusédo, como também
na articulagdo com pais e toda comunidade escolar para conscientizar sobre a questao da inclusao.

Como estamos defendendo a ideia de inclusdo, aceitacdo a questédo da diferenca entre surdos e
ouvintes nao pode ser um fator limitante mas ser uma ponte para construir um ponte entre eles.

A escola tem como papel principal formar cidaddos , transmitir valores e conhecimentos e
desenvolver habilidades através do ensino-aprendizagem , preparando eles para conviver numa
sociedade cheia de diferencas, tendo um papel atuante, critico e transformador. E nés enquanto
sociedade devemos sempre colocar em pauta esse assunto para a libras seja um caminho
permanente para as criangas surdas e ouvintes.

O papel da familia na formacao da criancga é além de ser fundamental € aonde se inicia a formacgao
da crianga, € a base. Pois € nesse ambiente que ela adquire suas primeiras no¢des de mundo e na
escola é aonde ela aplica esses ensinamentos e molda e amplia seu repertério. Mas para que esse
processo seja satisfatério a escola precisa ter uma estrutura adequada e inclusiva para essas
criangas potencializarem suas vivencias e aprendizagens e n&o para que ela pare de ampliar o seu
repertério. Ainclusao parte do principio que cada individuo € unico e que suas diferencas os tornam
especiais e que essas particularidades formam a comunidade escolar. Busca valorizar direitos
sociais fundamentais que traz oportunidades para todos.

Precisamos sempre ficar atentos ao discurso pregado e as ac¢des realizadas elas precisam estar
sempre em harmonia e serem condizentes umas com as outras. A grande maioria dos cursos de
pedagogia nao oferecem respaldo para seus alunos para que quando formados atuem com suas
futuras turmas no bilinguismo.

O processo de inclusdo é também uma busca pela identidade das criangas e no caso de libras
também € uma vertente para a valorizacdo dessa lingua. A metodologia mais eficaz e eficiente é
aquela que funciona para a sua sala de aula, para sua turma. Pois pensamos de forma individual e
sendo assim ndo podemos encaixar muitas vezes nossos alunos em padrdes pré definidos se
esses padrdes nao funcionarem dentro da nossa realidade. Ndo existe método perfeito nem
unicamente eficiente, o que sera efetivo na sua realidade é a analise cuidadosa da sua sala de aula
e como seus alunos respondem aos estimulos. A cooperacdo de uma professora especialista
juntamente com uma professora regular sera de extremo valor para os alunos pois assim juntas
poderéo construir um método para a sala de aula.

A conquista de Libras na educacéo infantil para a crianga surda garante direitos linguisticos, sociais
e identitarios e também € importante que ela seja a segunda lingua obrigat6ria e praticada para as
criancas ouvintes nessa faixa etaria de ensino.

Como as aves, as pessoas sdo diferentes em seus v6os, mas iguais no seu direito de voar. (Autor
desconhecido)

SINDROME DE DOWN EAESCOLA

Quando abordamos esse tema com as familias e a escola temos muitas vertentes dentro do mesmo
tema, e nao existe um padrao ou uma forma de agir correta ou incorreta. Precisamos analisar as
pessoas como seres unicos e com suas particularidades como também possuem diferencas e
todas essas questdes devem ser escutadas e acolhidas conforme é possivel.
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A escola tem o dever de acolher a familia e comunidade e procurar atender todas as suas
preocupacgdes e insegurangas e o conhecimento e estudo daqueles que vao conviver com esses
alunos tem toda diferenca tanto para os alunos quanto para os familiares.

Um dos pontos que a familia gosta de analisar € o espago em que seu filho sera inserido, e conhecer
a escola anteriormente A efetivagdo da matricula € um ponto muito relevante dentro do processo de
insercdo do aluno. Conhecer a futura professora ou professor do seu filho também traz muita
tranquilidade e possibilita que a mae,pai ou cuidadores mostrem as especificidades da crianca.

Precisamos sempre ficar atentos ao discurso pregado e as ag¢des realizadas elas precisam estar
sempre em harmonia e serem condizentes umas com as outras..

O processo de inclusao é também uma busca pela identidade das criangas A metodologia mais
eficaz e eficiente é aquela que funciona para a sua sala de aula, para sua turma. Pois pensamos de
forma individual e sendo assim ndo podemos encaixar muitas vezes nossos alunos em padrdes pré
definidos se esses padrdes néo funcionarem dentro da nossa realidade. Nao existe método perfeito
nem unicamente eficiente, o que sera efetivo na sua realidade é a analise cuidadosa da sua sala de
aula e como seus alunos respondem aos estimulos.

A cooperacéo da professora, com a familia, comunidade e corpo pedagdgico sera de extremo valor
para os alunos pois assim juntas poderao construir um método para a sala de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

E dentro do ambiente escolar que formamos seres com concepgdes diferentes sobre o proximo e
ele mesmo, e essa formacéao s6 pode ser adequada quando nos relacionamos e convivemos com
aquilo que todos nds possuimos de unico, nossas diferengas. Nenhuma crianga nasce
preconceituosa, isso € algo ensinado. E como esse tipo de ensino nao pode de forma alguma fazer
parte do ambiente escolar, devemos enquanto professores trazer a inclusdo para a mais tenra
idade, para que desde cedo todos saibam respeitar e acolher as diferencas.

Acolaboracéao e convivéncia entre professores e alunos gera a aprendizagem, essa troca possibilita
que o professor possa analisar sua turma e criar oportunidades inclusivas para sua sala de aula,
para desenvolver sempre mais as capacidades de seus alunos e assim gerar uma adaptacao mais
agradavel e uma acao positiva no aprender. Essa colaboragéo pode ser prejudicada por algumas
razbes como a incompreensdo das condigdes cognitivas, fisicas ou sensoriais dos alunos,
professores e familia também, que € sempre um pilar importante no processo de inclusao na
educacao infantil.

Para descontruir alguns ideais atrelados a inclusao nas escolas regulares de educacéo infantil sera
necessarios muito empenho e dedicagédo da equipe gestora, da comunidade e familia, afinal serdo
encontrados alguns problemas no caminho como falta de estrutura, profissionais com uma ma
formacao , falta de material adequado e etc. Mas o ambiente ideal para que essa transformacéo é
dentro da escola, um ambiente de formagao aonde com a convivéncia as estratégias vao surgindo e
dando lugaraincluséo.

Acolaboracéo e convivéncia entre professores e alunos gera a aprendizagem, essa troca possibilita
que o professor possa analisar sua turma e criar oportunidades inclusivas para sua sala de aula,
para desenvolver sempre mais as capacidades de seus alunos e assim gerar uma adaptagc&o mais
agradavel e uma agao positiva no aprender. Essa colaboragao pode ser prejudicada por algumas
razdes como a incompreensdo das condi¢cdes cognitivas, fisicas ou sensoriais dos alunos,
professores e familia também, que € sempre um pilar importante no processo de inclusao na
educacéo infantil. Se as metodologias de ensino ndo forem adaptadas para esse novo grupo de
criangas que comegam a chegar na rede de ensino a sua compreensao e aprendizagem serao
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prejudicadas. como afirma Ferreira e Guimaraes (2003, p. 27):

Os efeitos da visao equivocada sobre pessoas com deficiéncia
levam ao desconhecimento de suas potencialidades, o que acaba
por reforgar a crenga sobre sua suposta incapacidade.

Esse quadro s6 podera ser alterado a partirdo momento em que a
condicdo de deficiéncia modificar-se, tomando em
consideracdo também as potencialidades, e ndo apenas os
defeitos e as limitagdes das pessoas.

E por meio de poemas como o de Fernando Pessoa, “O Guardador de Rebanhos”, podemos
comparara rotina escolar, refletindo sobre o “olhar “do educador diante das criancas dentro do
processo de aprendizagem. Se pensarmos na adversidade, o olhar do professor se torna ainda
mais necessario, pois de acordo com Drago (2011) “é papel da educacao formal proporcionar ao
educando o desenvolvimento de todas as suas potencialidades para superar o meio social ja
existente”, ou seja, a escola precisa promover uma educacdo de qualidade que respeite a
singularidade de cada educando, buscando a formagdo de individuos criticos, reflexivos e
participativos.
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O EDUCADOR DE BEBES

RESUMO

Buscou-se neste artigo evidenciar a importancia da
identidade de um educador de bebés relacionada a uma
concepcgao de bebé como ser potente, criativo e merecedor de
uma educacao e cuidado de qualidade que propicie seu
desenvolvimento pleno. Para isso, foram elencadas questées
pertinentes a esse foco, como a necessidade do educador
ofertar contextos, materiais e espagcos de acordo com o
interesse e necessidade dos bebés, gerando desafios dentro
da sua capacidade de resolugéo. A importancia da escuta,
observagéo, registro e intervencao adequada do educador
nesse processo também foram abordadas no texto, assim
como o lugar da brincadeira e da repeti¢do para os bebés.

Palavras-chave:
Educacao Infantil; Bergario; Educador de bebés.
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INTRODUGAO

Com o apoio de um aparato teérico, apresentar-se-ao pontos considerados importantes para um
trabalho docente com qualidade e respeito para com os bebés. Ao longo dos apontamentos, se
evidenciara que a identidade do educador relacionada a visdo do bebé como ser capaz e criativo
esta, intrinsicamente, ligada a uma pratica condizente com essa viséo.

OBJETIVO GERAL
Trazer elementos da pratica docente concernentes com uma visao de bebé ativo, potente e criativo.
OBJETIVO ESPECIFICO

Reflexdo sobre o quanto a visdo do docente sobre o bebé interfere na sua pratica e na qualidade
desta.

JUSTIFICATIVA

Importancia da reflexdo sobre a pratica docente com bebés e sua implicagdo em uma educacgao e
cuidados de qualidade, relacionados com seus direitos e poténcia.

PROBLEMA

Uma educacao e cuidado de bebés com qualidade requer uma concepgao destes como seres de
direitos, potentes e criativos por parte dos educadores.

DESENVOLVIMENTO

Aidentidade de um educador da primeira infancia (0 a 6 anos), particularmente, de bebés, a qual se
dirige nossas reflexdes, se relaciona muito fortemente com a concepcgéo de bebé e crianga que
esse educador possui. A concepg¢éo aqui adotada € de que o bebé desde sempre se mostra ativo,
querendo entender o mundo que o rodeia e em todo momento observando, formulando hipéteses e
buscando conhecimento do seu entorno. Malaguzzi (1992, p. 19 apud FARIA, 2007, p. 278) traz,
muito enfaticamente, que:

Ha séculos as criangas esperam ter credibilidade. Credibilidade
nos seus talentos, nas suas sensibilidades, nas suas inteligéncias
criativas, no desejo de entender o mundo. E necessario que se
entenda que isso que elas querem € demonstrar aquilo que sabem
fazer. Apaixao pelo conhecimento é intrinseca a elas.

Sendo assim, o educador de bebés tem que estar muito atento e os observando, constantemente,
para entender as necessidades e desejos deles e oportunizar materiais, contextos, espacos e apoio
que permitam a exploracao e formulacao de hipéteses por parte dos bebés, tendo a sensibilidade
de ndo oferecer algo que esteja além e nem aquém da capacidade deles naquele momento. Fochi
(2015, p. 55) referenciando Holm, aponta que:

Sobre a obra de Holm (2007), acredito que seja produtivo pensar
que aquilo que propomos as criangas é algo que precisa ser
refletido com muita seriedade, pois elas sdo capazes de fazer
muito, quando sao dadas as condigbes adequadas e, também,
porque os materiais e espagos oportunizados a elas ndo devem
ser maiores do que a oportunidade de criarem algo, ou seja, é
necessario que haja chances de as criangas modificarem,
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interferirem e atuarem sobre os materiais e espacos.
Judit Falk também traz uma considerac&o importante a respeito disso:

A hip6tese é esta: a atividade autdnoma escolhida, sustentada e
realizada pela crianca — atividade originada de seu préprio desejo
— € uma necessidade fundamental do ser humano desde seu
nascimento. Segundo Emmi Pikler, a motricidade em liberdade e
um ambiente rico e adequado que corresponda ao nivel dessa
atividade sao duas condi¢gdes sine qua non da satisfacao dessa
necessidade. (FALKER, 2021, p. 53)

E quando falamos de apoio do educador ao bebé, ha que se ter evidente que esse ponto € bem
delicado, pois tem que se ter o cuidado de entender a linha ténue dessa relagéo para que ela ndo
penda para o abandono ou exagero de intervencéo. O bebé sendo potente e criativo é capaz de
resolver desafios que ele proprio encontrou dentro do seu desejo de realizar algo, porém o adulto
deve estar por perto para observacdo e mesmo compartilhar da alegria ou frustracéo caso o bebé o
procure com o olhar para um reconhecimento ou consolo.

O adulto € uma figura fundamental na vida da crianga, pois ela
precisa da presenca, do interesse, do afeto, da seguranca e,
especialmente, de alguém que crie as condi¢cbes adequadas para
ela se desenvolver. Contudo, a crianga também precisa que |lhe
seja ofertado tempo para realizar suas conquistas, aprender e
descobrir sobre 0 mundo, sendo possivel com um nivel de
intervencao adequado. (FOCHI, 2015, p. 109)

A observacao e a escuta dos bebés sao outros pontos que se fazem necessarios e sao de extrema
importancia na educacéo e cuidado com eles, pois sdo a partir delas que todo o trabalho do
educador é pautado. O registro das observacgdes dos bebés por parte do educador € o que promove
a realizacao de contextos e oferta de materiais de acordo com os interesses e necessidades deles,
0 que gerara novas observacbes e até reformulacbes nesse caminho de acompanhamento,
gerando um processo que se retroalimenta para a continuidade do trabalho. Vislumbramos dessa
forma um educador pesquisador e que reflete ndo s6 sobre os bebés, mas também sobre a sua
pratica.

Arepeticado e familiaridade com alguns contextos, espacos e materiais tém papel importante para o
desenvolvimento dos bebés, pois trazem certa seguranca e mais desafios para exploragdo do
ponto em que pararam nas suas observacgdes, testes e hipoteses a respeito deles. FALK (2021, p.
49) emrelacao aisso argumenta que:

O bebé que, em seu lugar habitual, tem a oportunidade de
encontrar, dia ap6s dia, brinquedos e objetos familiares, tem a
possibilidade, quase desde o nascimento e durante todo o seu
primeiro ano (e nos seguintes), de exercitar e de desenvolver as
suas competéncias. Cada vez mais se faz mais habil, cada vez
aprende mais coisas sobre 0s objetos que o rodeiam, sobre suas
dimensdes, suas formas, suas qualidades. Mas, sobretudo,
aperfeicoa as suas competéncias aprendendo a estar atento aos
resultados dos seus atos, aprende a aprender.

E n&o poderiamos deixar de abordar, para finalizar, a importancia e seriedade do brincar para o
bebé e a crianca. E brincando que aprende, convive, cria, recria, se realiza e se expressa. E o
educador ha de respeitar, valorizar e garantir o brincar, pois:
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[...] crianga n&o brinca, vive. Vive muito seriamente, implicando-se
completamente, envolvendo todas as suas fungbes e todas as
suas emocgdes em cada ato, desde o nascimento. (FALK, 2021, p.
45)

Sereducador de bebés € mais complexo do que muitos possam pensar.
CONSIDERAGOES FINAIS

Ser educador de bebés requer muita seriedade, engajamento e conhecimentos sobre suas
potencialidades para a constru¢cdo de uma educacéo de qualidade desde a tenra idade. Ha quem
pense que trabalhar com bebés s&o somente cuidar e brincar com eles, mas envolvem muitas
outras questdes. E, claro, a formagao de qualidade tanto inicial quanto continuada dos educadores
tem que ser cobrada e efetivada. Espera-se que os apontamentos trazidos aqui possam colaborar
UM pPouCo que seja paraisso.
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INCLUSAO DE
CRIANCAS COM
SINDROME DE DOWN

RESUMO

Este trabalho nasceu da experiéncia da autora como
educadora nas escolas da rede municipal de ensino de Sao
Paulo. Trabalhando com criangcas da educacéo
fundamental, constatou-se que o numero de ingressos de
criangas com Sindrome de Down na rede regular de ensino
aumentou, e com isso, muitos professores consideram a
situagao preocupante. Para melhor compreensé&o do tema
foi realizado uma pesquisa bibliografica baseada nos
autores de obras destinadas ao assunto e apresentou-se
informacdes sobre o processo de incluséo no pais. Este
trabalho ndo tem a pretenséo de dar receitas prontas, mas
de levar a conhecer e refletir com bom senso e dedicacao a
vida escolar de criangas com Sindrome de Down.
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Inclusdo; Sindrome de Down; Educacao.
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INTRODUGAO

As criancas com Sindrome de Down apresentam algumas limitagdes, sdo mais lentas e demoram
mais tempo que as outras para atingir maturidade e desenvolver-se por completo. A Sindrome de
Down é classificada como deficiéncia mental, onde néo se estabelece um limite para o individuo e
apesar de todas as dificuldades, existe uma grande possibilidade de desenvolvimento. Contudo,
essas criancas podem desenvolver inumeras habilidades (dentro de suas limitagdes), ndo sendo
possivel, entdo, predizer quais sdo as suas capacidades logo ao nascimento, haja visto que
algumas criangas com Sindrome de Down tém um 6timo desenvolvimento, pois recebem estimulos
desde a infancia. E preciso evidenciar que as criangas com S.D. sdo capazes, e muitas vezes o que
as impedem de progredir é o preconceito e prejulgamento que a sociedade faz, além da dificuldade
das escolas verdadeiramente inclui-las, sendo necessario entédo, oportunizar a participagao dessas
criangas em atividades que as fagam se aproximarem e a se relacionarem o maximo possivel com
outras pessoas e com a sociedade.

A escola exerce forte papel no processo de inclusdo da crianga com Sindrome de Dow, pois € ela
quem tem o poder de transformar a sociedade, de preparar e instruir os cidadéos para o futuro e
para o convivio em grupo. Quando se fala em Inclusao escolar estamos nos referindo a insergéao de
alunos com deficiéncias em uma escola que reconhece e valoriza a heterogeneidade dos mesmos,
procurando desenvolver as suas diferentes potencialidades por meio de uma pratica de ensino
flexivel e que busca o que ha de melhor. Para isso € importante compreender o real conceito de
incluséo escolar e porisso, foi feita uma pesquisa com a visao de diferentes autores sobre o tema.

Este artigo trara informagbes importantes sobre o conceito de inclusdo em diversas épocas e a
importancia do trabalho da inclusao escolar nesse processo, finalizando com uma reflexao sobre
como a crianga com Sindrome de Down se beneficiara do trabalho de inclusao escolar.

FALANDO SOBRE INCLUSAO

Alguns autores (Werneck,1997; Sassaki, 1997, entre outros) ao se referirem ao conceito de
inclusdo no contexto educacional consideram essas iniciativas inclusivas como insergdes parciais e
condicionadas as possibilidades de cada pessoa, ou seja, os alunos com deficiéncias teriam que se
adaptar para poderem ser inseridos na escola regular. Podemos encontrar esse conceito de
inclusdo também na antiga Lei de Diretrizes e Bases (Lei n® 4.024/61), no seu artigo 88, quando
pretende “adequar” e enquadrar a educagéo da pessoa considerada deficiente, dentro do possivel,
na educacéo regular. No ano de 1996 o Centro Nacional de Educacgéo Especial —- CENESP — de
Brasilia definiu a integragcdo como um dos principios basicos da Educacéo Especial. A atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n® 9394/96) estabelece, no seu artigo 58, que a
educacéo escolar dos alunos com deficiéncias deve acontecer preferencialmente na rede regular
de ensino.

Marchesi e Martin em1995, ressaltam como ponto de
divergéncias acerca da eficacia da inclusdo para o
desenvolvimento dos alunos considerados deficientes, mas
aceitam o direito de educac&o no ambiente educacional menos
restrito possivel

Os autores consideram que em uma sociedade competitiva que valoriza o éxito académico, o
rendimento e a capacidade de competir, existe uma dificuldade de real inclusdo com uma proposta
baseada em valores como cooperacéo e solidariedade. A incluséo na escola regular, ndo atendeu
aos reais direitos das pessoas consideradas deficiente, pois ndo questionou a sociedade, apenas
imp6s ainclusao, e a adaptagao dessas pessoas a ordem social.

Sassaki (1997, p.43) salienta que o movimento de inclusao social
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tem por objetivo uma sociedade realmente para todas as pessoas,
sob a inspiragao de novos principios. Dentre os principios citados
pelo autor, destacam-se: “celebracédo das diferencas, direito de
pertencer, valorizacdo da diversidade humana, solidariedade
humanitaria, igual importadncia das minorias, cidadania com
qualidade de vida”.

Tendo como base que cada individuo, com sua singularidade, deve usufruir do bem comum,
aumenta na sociedade atual, a discussdo em torno do novo conceito, denominado inclusdo,
definido por Mader (1997), como um paradigma que considera a diferenga como algo inerente na
relagdo entre os seres humanos.

“[...]- Debater sobre as diferencas que se complementam em vez
de se excluirem mutuamente é pensar a existéncia de “um outro”.
Um outro que se apresenta como realidade que se impde,
gradativamente, no dia a dia, um outro concreto, com identidade,
com histéria, com uma constituicdo afetivo emocional prépria.
(FERREIRA, 2005 p.107-108).”

Tornar os individuos mais humanos deveria ser a preocupac¢ao da sociedade, pois assim ela
representaria um lugar favoravel em que todos pudessem contribuir fazendo parte do contexto
social como membro valorizado, apoiando-se mutuamente como sujeitos ativos, dindmicos e
reciprocos.

Amaral diz que o ressignificar a diferenca/deficiéncia constitui-se, em realidade, num
incomensuravel desafio que é de ser diferente ndo é ser melhor ou pior; a diferengca ndo é boa ou
ruim, maléfica ou benéfica.

“[...] as diferencas ndo podem ser apresentadas nem descritas em
termos de melhor e/ou pior, bem e/ou mal, superior e/ou inferior,
positivas e/ou negativas, maioria e/ou minoria etc. Séo
simplesmente — porém néao simplificada mente —, diferencas. Mas
o fato de traduzir algumas dessas diferencas como “diferentes” —e
ja ndo simplesmente como diferencgas — volta a posicionar essas
marcas, essas identidades, esse “ser diferencas” como contrarias,
como opostas e negativas a ideia de “norma”, do “normal” e,
entdo, daquilo que € pensado e fabricado como o “correto”, o
“positivo”, o “melhor” etc.” Segundo Skliar (2006, p.23):

Stainback afirma que a inclusdo € um modo de vida, um modo de viver juntos fundados na
convicgao de que cada individuo é estimado e pertence a um grupo. Inclus&o é uma consciéncia da
comunidade, uma aceitacdo das diferengas e uma corresponsabilizacdo para obviar as
necessidades dos outros.

Quando se pensa em inclusdo se pensa em construir uma educagdo que abranja todos os
segmentos da populacéo e para cada um dos cidadaos implica uma agéo baseada no principio da
nao segregacéo, ou seja, uma inclusdo de todos, quaisquer que sejam suas limitacdes e
possibilidades individuais e sociais.

Bechtold & Weiss (2005) consideram que é necessario refletir no
que se refere a inclusdao de pessoas com necessidades
educacionais especiais, como um todo, mesmo que ainda esteja
impedindo ou dificultando a presenga ou permanéncia destes
sujeitos no meio social. E importante lembrar aos profissionais da
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educacdo e aos pais, que percebam que as pessoas com
necessidades 19 pais, que percebam que as pessoas com
necessidades especiais possuam os mesmos direitos
constitucionais, como qualquer outro cidadédo. Assegurando um
ambiente sadio e adaptado a suas necessidades.

Nos discursos sobre inclusdo, € ressaltada a importancia do compromisso pedagoégico com a
diferenca, o acolhimento nao é somente do aprendiz, pois a escola participa da formacao da
pessoa. Além de objetivos relacionados aos conhecimentos escolares, como a sociabilidade,
soma-se o de formar individuos que possam entender a diversidade cultural, e os professores
devem desenvolver atividades que fagam essa conscientizagéo.

Para Mazzota (1993, s.p.) construir uma educacéo que abranja
todos os segmentos da populacdo e cada um dos cidadaos
implica uma ag¢ao baseada no principio da néo segregacéao, ou,
em outras palavras, da inclusdo de todos, quaisquer que sejam
suas limitagcdes e possibilidades individuais e sociais. O
conhecimento da atuacg&o da escola com relagéo a inclusdo e a
integracdo exige uma abordagem holistica do portador de
deficiéncia que revele seu contexto de vida (da familia, da escola e
da sociedade).

Ainclusao de estudantes com deficiéncia nas classes regulares representa um avanco histérico em
relagdo ao movimento de integracdo, que antes s6 pressupunha algum tipo de treinamento do
deficiente para permitir sua participagao no processo educativo comum. Dessa forma, a escola tem
o papel de propulsora no desenvolvimento de agdes para a efetivacao deste paradigma da proposta
deincluséao.

BENEFICIOS DAINCLUSAO DAS CRIANGAS COM SINDROME DE DOWN

Muitos pais, alunos e até muitas vezes professores da rede regular de ensino apresentam
resisténcia na inclusdo das criangas com deficiéncias. Muitas dessas restricbes tém origem no
desconhecimento sobre o assunto, gerando temores desprovidos de qualquer fundamento.

Silvia e Cabral (2001) tratam das restricbes apontadas pelos
préprios pais das pessoas com deficiéncia, que temem ver os
filhos expostos a algum tipo de constrangimento.

Muitas séo as razdes por que uma crianga com Sindrome de Down deve frequentar o ensino regular
comum. Pesquisas mostram que as criangas se desenvolvem melhor academicamente quando
trabalham num ambiente inclusivo. As oportunidades de conviver com seus parceiros com
desenvolvimento tipico proporcionam modelos para comportamento de acordo com a faixa etaria. A
inclusao feita com sucesso € um passo importante para que criangas com deficiéncia se tornem
parte participativa da comunidade, e a sociedade como um todo se beneficia disso. Os colegas com
desenvolvimento tipico ganham conhecimento sobre deficiéncia, tolerancia e aprendem como
defender e apoiar outras criangas.

Mas para o sucesso da inclusdo da crianga, € necessario
considerar alguns componentes essenciais: ambiente estruturado
e adaptado as suas necessidades; abordagem de ensino que
facilite seu aprendizado e adaptagao curricular, fatores que nao
devem ser utilizados unicamente para as criangcas com SD, mas
para todas que necessitem de um curriculo adequado a sua
individualidade (Holden; Stewart, 2)
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Questdes importantes como investimento no treinamento de seus profissionais, a fim de capacita-
los a lidar com as criangas com S.D. devem ser objetivos basicos das escolas; além da equipe, a
escola precisa preparar também os colegas de classe. Porém, vé-se que o0 que precede a todos
estes componentes s&o a voluntariedade e o compromisso da instituicdo em aceitar estas criangas.

O ambiente escolar deve ser o local propicio para todas as
criangas se desenvolverem social, emocional e academicamente
(Buckley; Bird,1998).

Portanto, um fator significativo é a atitude da escola como um todo. As escolas precisam de uma
politica clara, sensivel e objetiva sobre inclusdo de sua dire¢cado e coordenagado, que devem ser
comprometidas com esta politica e apoiar seus funcionarios, ajudando-os a desenvolver novas
solugdes em suas salas de aula. Realizar inclusdo significa que a escola e professores precisam
adequar seu modo de ensinar. Cada aluno deve aprender em seu ritmo, ndo sendo necessario que
as professoras especialistas na deficiéncia apresentada pela crianca. E preciso explicar as suas
caracteristicas, sem generalizar ou ignorar suas diferencas. Aintengao da incluséo nio é “igualar” a
crianga com S.D. aos colegas, € fazer com que ela aprenda dentro de suas possibilidades.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacéao Especial necessita de um olhar dos profissionais da educacao diferenciado, sendo
assim as unidades escolares devem ter um conjunto de recursos que estejam organizados e
disponibilizados para que os alunos desenvolvam suas competéncias e habilidades. A escola
precisa conscientizar-se que deve estar abertos para atender a todos e o governo deve oferecer
reais condi¢cdes para a implantacdo da escola inclusiva no pais, fornecendo verbas, criando cursos
de formacédo para os docentes e atendendo as demais necessidades estruturais para a tal
ocorréncia, como por exemplo, proporcionar apoio educacional adequado para todos os alunos. A
educacéao inclusiva traz como pressuposto que todas as criangas tenham a mesma oportunidade de
acesso, de permanéncia e de aproveitamento na escola, independentemente de qualquer
caracteristica popular que apresentam ou nao.

Diante de todo o exposto, o futuro da escola inclusiva e das criangas com Sindrome de Down esta
dependendo de um crescimento rapido dos projetos verdadeiramente imbuidos do compromisso de
transformar a escola, para se adequar aos novos tempos. O que as escolas pretendem ensinar nem
sempre coincidem com o que as criangas com S.D. conseguem aprender. Estar ciente que as
criangas com S.D. passam pelo mesmo processo de aquisicdo de conhecimentos que as criangas
ditas “normais” é de suma importancia, assim como, também é preciso saber que é necessario
apenas respeitar seu tempo e permitir que ela tenha possibilidades para evoluir. O que se conclui é
gue € necessario mostrar que as pessoas com Sindrome de Down tém capacidade de evoluir, basta
que acreditem em seu potencial, que os estimulem, que fagam do ambiente onde estao inseridos
um grande aliado, e que n&o o exclua dentro da prépria escola inclusiva.
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EDUCAGAO AMBIENTAL
NA INFANCIA: UM
CAMINHO PARA A
FORMAGAO SOCIAL
DAS CRIANCAS

RESUMO

A compreensdo da dindmica dos trés Rs — reduazir,
reutilizar e reciclar — desempenha um papel fundamental
na construcdo de uma sociedade mais consciente e
sustentavel. Esses principios nao apenas orientam para
um uso mais eficiente dos recursos naturais, como também
contribuem para a formacéo de valores, atitudes e
comportamentos alinhados com a preservagdo do meio
ambiente. Na Educacgéo Infantil, esse processo ganha
ainda mais relevancia, uma vez que é nesse periodo que se
consolidam os fundamentos da convivéncia social e da
responsabilidade coletiva. No ambito da Educacgéo
Ambiental, € importante estabelecer objetivos pedagdgicos
claros, que promovam uma abordagem critica, reflexiva e
participativa. Assim, a Educagdo Ambiental na Educagéo
Infantil configura-se como uma ferramenta poderosa na
construcdao de uma cultura de sustentabilidade. Ao
promover vivéncias que integrem teoria e pratica, a escola
contribui ndo apenas para a transformacdo dos habitos
individuais, mas também para o avanco coletivo em dire¢ao
a uma sociedade mais ética, critica e comprometida com o
futuro do planeta.

Palavras-chave:
Educacao Infantil; Meio Ambiente; Reciclagem; Sustentabilidade.
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INTRODUGAO

A problematica do lixo e da gestdo inadequada dos residuos sélidos urbanos € uma realidade
alarmante no Brasil. Dados indicam que o pais gera diariamente cerca de 241.614 toneladas de
residuos, sendo que apenas 23,3% recebem tratamento adequado, enquanto 76% séo destinados
alixdes a céu aberto. Além disso, 6,6% dos residuos sequer sdo coletados de forma eficiente. Cada
brasileiro produz, em média, um quilo de lixo por dia, o que resulta em mais de 125 mil toneladas
diarias de restos alimentares, embalagens e outros residuos descartados em todo o territério
nacional.

Esse cenario revela a urgéncia da implementacao de politicas publicas eficazes e, sobretudo, da
insercédo da tematica ambiental nos espagos educativos. A Educacdo Ambiental, especialmente
quando inserida na Educagéao Infantil, torna-se um instrumento fundamental para a formacao de
sujeitos conscientes, criticos e responsaveis.

Nesse contexto, a escola exerce um papel social significativo ao proporcionar vivéncias e praticas
pedagogicas que possibilitem, desde os primeiros anos de vida, a compreenséo da importancia da
preservacao do meio ambiente e da gestdo adequada dos residuos. A introdu¢do de temas como
reciclagem, consumo consciente e sustentabilidade no curriculo da Educagéo Infantil promove a
construgéo de valores e atitudes positivas em relacédo ao meio ambiente.

Conforme estabelece a Lein® 9.795/1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, é
fundamental desenvolver uma compreensao integrada do meio ambiente em suas diversas
relagdes ecologicas, sociais, econdmicas e culturais. Essa perspectiva deve estar presente nas
praticas pedagdgicas, de modo a formar uma nova ética ambiental e cidada.

Como defende Paulo Freire, a Educagdo Ambiental deve promover a conscientizagcéo e a agao
transformadora, sendo um caminho para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
ambientalmente equilibrada. Ao sensibilizar as criangas desde a primeira infancia, a escola
contribui para a formag¢ao de uma geragéo mais comprometida com a sustentabilidade, preparada
para enfrentar os desafios ambientais do presente e do futuro.

A EDUCAGAO INFANTIL COMO ESTRATEGIA PARA A FORMAGAO DA CONSCIENCIA
AMBIENTAL: O PAPEL DOS 3RS NA GESTAO DOS RESIDUOS

O conceito de lixo pode ser compreendido como todo material que perdeu sua utilidade e que, por
estar desgastado ou ndo mais em uso, é descartado. De maneira geral, o lixo refere-se aos residuos
sélidos gerados pelas atividades humanas, que sao considerados inuteis ou sem valor e, portanto,
rejeitados ao ambiente.

No contexto brasileiro, cerca de 60% do lixo produzido € composto por residuos alimentares
desperdicados, enquanto os 40% restantes s&o constituidos por embalagens e diversos materiais
ao longo do ano. Para otimizar o manejo desses residuos, eles foram categorizados conforme suas
caracteristicas, resultando na sistematizagcao conhecida como os 3Rs: reduzir, reutilizar e reciclar.

Essa abordagem, fundamental para a gestdo sustentavel dos residuos, permite a separagéo
eficiente do lixo, diminuindo o volume destinado a aterros e fomentando praticas que preservam o
meio ambiente. No ambito da Educacao Infantil, ainser¢cao dos 3Rs é essencial para a formacéao de
valores e atitudes responsaveis desde os primeiros anos de vida, preparando as criangas para a
convivéncia cidada e sustentavel.

Os tipos de lixo sao classificados, de forma didatica, em trés categorias principais:

1. Lixo Seco (Reciclavel): constituido por materiais secos e reutilizaveis, como papel,
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papeldo, jornais, metais, vidros e plasticos (como garrafas PET). O descarte adequado
desses materiais é fundamental, visto que muitos podem levar até um século para se
decompor, impactando negativamente os ecossistemas.

2. Lixo Umido: composto por residuos organicos, como cascas de frutas, legumes,
restos de alimentos, além de papel de banheiro e cinzas. Embora possa ser
transformado em adubo organico, o descarte inadequado decorrente da falta de
informacao e educagéo compromete seu potencial ambiental positivo.

3. Lixo Nao Reciclavel: inclui materiais como papel higiénico, vidros planos, lixo
hospitalar e materiais radioativos, os quais exigem destinagao especifica devido aos
riscos a saude e ao ambiente, além do tempo extremamente longo para decomposicgéo.

Em escala global, a geragao diaria de residuos ultrapassa 2 milhdes de toneladas, sendo que o
brasileiro médio produz cerca de um quilo de lixo por dia. O descarte inadequado desses residuos,
sobretudo em lixdes sem tratamento, promove a contaminagcdo do solo, do ar e dos lengois
freaticos, comprometendo a qualidade ambiental urbana.

Diante desse panorama, a problematica do lixo surge como um dos principais desafios ambientais
das cidades contemporaneas. A Pedagogia dos 3Rs, quando aplicada na Educacao Infantil,
transcende a simples pratica da reciclagem, promovendo uma reflexao critica acerca dos valores
culturais, do consumismo e das praticas econdmicas vigentes, especialmente aquelas ligadas ao
capitalismo.

No Brasil, embora o desperdicio alimentar continue sendo uma questéo social critica, a ma gestao
dos residuos agrava a situacdo ambiental e social. Estima-se o descarte diario de mais de 70 mil
toneladas de residuos alimentares, o que evidencia a urgéncia de politicas publicas integradas para
mitigar os impactos.

Projetos educacionais baseados nos principios dos 3Rs tém se mostrado eficazes na
conscientizagdo da populagao, reduzindo em até 90% o volume de lixo encaminhado aos aterros.
Praticas como coleta seletiva, compostagem, incineragcdo e reciclagem séo incorporadas em
diversas realidades, porém ainda enfrentam desafios que demandam o engajamento coletivo da
sociedade.

Na Educacéo Infantil, é fundamental que as praticas pedagogicas incorporem o ensino dos 3Rs,
estimulando as criangas a desenvolverem habitos e atitudes sustentaveis, compreendendo seu
papel na preservacdo do planeta. Essa formacdo precoce € um investimento crucial para a
construgcédo de uma sociedade mais consciente, ética e ambientalmente responsavel.

A EDUCAGAO INFANTIL E A PROMOGAO DOS 3Rs PARA A FORMAGAO PRATICAS
SUSTENTAVEIS

Os 3Rs, Reciclar, Reutilizar e Reduzir, configuram principios fundamentais para a gestao
consciente dos residuos solidos e para a construgdo de uma cultura ambientalmente responsavel.
Cada uma dessas acgdes possui objetivos especificos que, quando integrados, contribuem para a
sustentabilidade do planeta.

A reciclagem consiste no processo de transformar materiais descartados em novos produtos,
proporcionando uma segunda vida util aos recursos naturais. No entanto, € importante destacar
que essa pratica envolve processos industriais que, se ndo forem geridos adequadamente, podem
gerarimpactos ambientais, como polui¢ao e alto consumo energético.

A reutilizacdo, por sua vez, enfatiza a maximiza¢ao do uso dos objetos, prolongando seu ciclo de
vida antes do descarte final. Essa pratica reduz significativamente a geragéo de residuos e contribui
para a diminui¢ao da poluicdo ambiental.
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Ja a reducédo é a acao preventiva que visa diminuir a produgao de lixo, estimulando o consumo
consciente e evitando o desperdicio de recursos. Ao priorizar a redugao, busca-se aliviar a pressao
sobre o meio ambiente causada pelo consumo excessivo e pelo descarte inadequado.

No contexto da Educacéo Infantil, a introducao e a vivéncia dos 3Rs sao essenciais para a formagao
de habitos e atitudes sustentaveis desde a primeirainfancia. Aescola, enquanto espaco privilegiado
de aprendizagem e socializac&o, tem a responsabilidade de promover o entendimento dessas
praticas por meio de atividades ludicas, projetos pedagdgicos e o estimulo a participacao ativa das
criangas.

Aincorporacéao dos 3Rs no curriculo infantil contribui ndo apenas para a conscientizagdo ambiental,
mas também para o desenvolvimento de valores como o cuidado, a responsabilidade e o respeito
pelo meio ambiente. Projetos que envolvem a coleta seletiva, a reutilizagdo de materiais e a
reducdo do consumo possibilitam que as criangas percebam seu papel na preservagao ambiental e
na construcéo de uma sociedade sustentavel.

Além disso, a pratica da coleta seletiva, quando apresentada de maneira acessivel as criangas,
facilita a compreenséo da importancia da separagao correta dos residuos, contribuindo para o
sucesso das politicas ambientais em ambito comunitario.

Para que esses principios sejam efetivamente incorporados, é necessario o apoio integrado das
familias, da comunidade escolar e dos 6rgaos publicos, garantindo um ambiente educativo que
promova a continuidade dessas ac¢des para além da escola.

A Educacéo Infantil exerce papel fundamental na formacgéo de cidad&os conscientes, cuja postura
ambiental responsavel sera um legado para as geragdes futuras. A pratica dos 3Rs no cotidiano
escolar representa um passo decisivo para o desenvolvimento de uma cultura sustentavel, capaz
de transformar habitos individuais e coletivos em prol da saude do planeta.

A crescente preocupacdo com a sustentabilidade ambiental tem colocado a Educacdo Ambiental
em posicao central na formacgado cidada contemporanea. A Educacao Infantil, enquanto etapa
formativa inicial, desempenha um papel fundamental ao introduzir esses conceitos por meio de
praticas pedagogicas que incentivam o desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos
alinhados a preservag¢ao do meio ambiente (Gadotti, 2008).

O CONCEITO DOS 3Rs E SUARELEVANCIAAMBIENTAL

O conceito dos 3Rs visa orientar praticas que minimizem os impactos ambientais causados pelo
consumo excessivo e pelo descarte inadequado de residuos. A redugao refere-se a diminuicao do
volume de residuos gerados, por meio do consumo consciente e planejamento; a reutilizac&o
implica no aproveitamento dos materiais por meio de usos alternativos ou prolongamento da vida
util; e a reciclagem compreende o processamento de residuos para transformagdo em novos
produtos (Matos, 2010).

Segundo Loureiro (2005), a aplicacao dos 3Rs n&o deve ser vista isoladamente, mas como parte de
um processo integrado que visa transformar habitos de consumo e estimular uma ética ambiental
comprometida com a sustentabilidade.

A reciclagem, embora amplamente divulgada, apresenta limitagbes, como o alto consumo
energético e a poluicdo gerada nos processos industriais, o que reforca a importancia da
priorizacéo da reducao e reutilizagdo como estratégias mais eficazes e menos impactantes (Ribeiro
& Silveira, 2012).

A Educacéo Infantil € um espaco privilegiado para o cultivo de uma consciéncia ambiental, pois
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neste periodo a crianga esta mais aberta a aprender por meio de experiéncias concretas e ludicas
(Kostermans, 2013). Segundo Gadotti (2008), as criangas desenvolvem seus valores éticos e
sociais desde a primeirainfancia, tornando essencial a insergc&o de praticas e conteudos ambientais
que estimulem o respeito, o cuidado e a responsabilidade ambiental.

Além disso, a Educacao Infantil pode promover o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, como empatia e cooperagao, que sao fundamentais para o engajamento em
praticas sustentaveis (Félix, 2015). Ao trabalhar os 3Rs, as criangas aprendem a identificar a
importéncia da separacgéo do lixo, do reaproveitamento dos materiais e do consumo consciente,
estabelecendo vinculos afetivos com 0 meio ambiente.

METODOLOGIAS PEDAGOGICAS PARAAEDUCAGAO DOS 3Rs NAEDUCAGAO INFANTIL

A incorporacdo dos 3Rs na Educacdo Infantil deve privilegiar metodologias ativas e ludicas,
capazes de envolver as criangas de forma significativa (Piaget, 1976). Atividades praticas, como
oficinas de reciclagem, hortas escolares, jogos educativos e contagdo de historias, facilitam a
compreensao dos conceitos ambientais e motivam a participacao efetiva dos alunos (Loureiro,
2005).

Conforme Freire (1996), a educacéao deve ser um processo dialégico, em que o educando é sujeito
ativo na construgdo do conhecimento. No contexto ambiental, essa abordagem possibilita que as
criancas reflitam criticamente sobre seus habitos e desenvolvam autonomia para agir em prol da
sustentabilidade.

A implantacéo de projetos escolares que envolvam a comunidade, as familias e parceiros locais
amplia o impacto das a¢des educativas, fortalecendo a cultura dos 3Rs e contribuindo para a
transformacao social (Gadotti, 2008). Por exemplo, a coleta seletiva realizada na escola pode ser
estendida para o ambiente domeéstico, promovendo um processo educativo continuo.

Apesar dos avancgos, a insercao efetiva dos 3Rs na Educacgéo Infantil ainda enfrenta desafios
significativos, como a falta de formacdo adequada dos educadores, a caréncia de recursos
didaticos e a insuficiente valorizacdo da Educacdo Ambiental nos curriculos oficiais (Oliveira &
Souza, 2017).

Além disso, a diversidade socioeconémica dos alunos exige adaptac¢des pedagodgicas para que as
praticas ambientais sejam contextualizadas e acessiveis a todos (Félix, 2015). Asuperagao desses
obstaculos requer politicas publicas consistentes, investimentos na formacdo docente e a
construgao de redes de cooperacao entre escola, familia e comunidade (Gadotti, 2008).

A Educacéo Infantil tem o potencial de formar geragbes comprometidas com a sustentabilidade,
contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais justa e equilibrada ambientalmente. A
incorporacao dos 3Rs como pratica cotidiana e valor educativo configura-se como um caminho
promissor para essa transformacéo (Loureiro, 2005).

Outro aspecto fundamental para o sucesso da Educacdao Ambiental na Educacéo Infantil é o
envolvimento da familia no processo educativo. Estudos indicam que a educacdo ambiental
realizada apenas no ambiente escolar tem seu impacto limitado se ndo houver continuidade e
refor¢o no contexto familiar (Silva & Gomes, 2016).

Assim, promover ac¢des integradas entre escola e familia, como oficinas, palestras e atividades
conjuntas, fortalece a formacao de habitos sustentaveis e amplia o alcance das praticas dos 3Rs,
contribuindo para a construgao de uma cultura ambiental sélida desde os primeiros anos de vida.

Ainterdisciplinaridade é uma estratégia pedagdgica eficaz para a incorporagao dos principios dos
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3Rs no curriculo da Educacao Infantil. Ao integrar conhecimentos das ciéncias naturais, artes,
matematica e linguagem, os educadores podem desenvolver projetos que estimulem o
pensamento critico e a criatividade das criangas (Ferreira, 2018).

Por exemplo, atividades que envolvem a contagem e classificacdo de materiais reciclaveis
promovem habilidades matematicas, enquanto a confecgcédo de brinquedos reutilizando objetos
estimula a expressao artistica, tornando o aprendizado mais significativo e contextualizado.

Aludicidade exerce um papel insubstituivel na Educacao Infantil, principalmente quando se trata de
temas complexos como sustentabilidade e gestédo de residuos. Jogos, brincadeiras, dramatizagdes
e histérias permitem que as criangas assimilem conceitos ambientais de forma natural e prazerosa
(Costa, 2014).

Além disso, a ludicidade contribui para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
como a empatia pelo meio ambiente e a cooperagcdo, essenciais para a adogado de praticas
sustentaveis no dia a dia. O avancgo das tecnologias digitais oferece novas possibilidades para o
ensino dos 3Rs na Educacéo Infantil.

Recursos como jogos digitais educativos, aplicativos interativos e videos podem ser utilizados para
ampliar o interesse e a compreenséo das criangas sobre 0 meio ambiente e a importancia da
reciclagem, reutilizacao e reducao (Martins & Almeida, 2020).

No entanto, € importante o uso dessas tecnologias seja mediado pelo educador, garantindo que as
informacdes sejam apropriadas a faixa etaria e estimulando a reflex&o critica sobre o consumo e os
residuos.

A valorizagcdo da cultura local e do conhecimento tradicional pode enriquecer as praticas de
Educacédo Ambiental na primeira infancia. As criangas aprendem melhor quando o conteudo esta
relacionado ao seu cotidiano e a sua comunidade (Pereira, 2017).

Explorar saberes populares sobre o cuidado com a natureza, por meio de contos, musicas e
festividades regionais, aproxima o aprendizado da realidade das criangas, fortalecendo o vinculo
afetivo com o meio ambiente e incentivando praticas sustentaveis alinhadas a identidade cultural
local.

CONSIDERAGOES FINAIS

A promocao dos 3Rs na Educacao Infantil representa uma estratégia fundamental para a
construcéo de uma cultura ambiental responsavel desde os primeiros anos de vida. Através de
metodologias ludicas e participativas, as criangas desenvolvem valores e atitudes que transcendem
a simples compreenséao tedrica, tornando-se agentes ativos na preservacao do meio ambiente.

E necessario que as instituicdes de ensino, apoiadas por politicas publicas e pela comunidade,
invistam na formag&o continuada de educadores e na criacdo de ambientes educativos que
favoregcam a pratica dos 3Rs. Dessa forma, a Educacéo Infantil pode contribuir decisivamente para
a formacao de cidadaos conscientes, criticos e comprometidos com a sustentabilidade, garantindo
um futuro mais equilibrado e saudavel para as proximas geracgoes.

Além disso, a integragdo dos 3Rs na Educacao Infantil fortalece a construgdo de uma ética
ambiental coletiva, estimulando a cooperacgao e o senso de responsabilidade compartilhada entre
ascriangas.

Essa dimenséao social € fundamental para ampliar oimpacto das a¢des sustentaveis, pois fomentaa
consciéncia de que as escolhas individuais influenciam o bem-estar coletivo e o equilibrio dos
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ecossistemas. Assim, a pratica continua dos 3Rs contribui para o desenvolvimento de uma
mentalidade critica e proativa, capaz de promover mudangas significativas no cotidiano e na
comunidade.

E necessario reconhecer que a Educacéo Infantil, ao incorporar os principios dos 3Rs, ndo apenas
prepara as criangas para o enfrentamento dos desafios ambientais atuais, mas também fortalece
suas competéncias para a vidaem sociedade.

O cultivo de valores como respeito, cuidado e solidariedade por meio das praticas sustentaveis
promove uma formacéo integral, alinhada aos objetivos de uma educacéo que valoriza a cidadania,
a justica social e a preservacao do planeta. Dessa forma, a Educacgéao Infantil torna-se um espaco
estratégico para a construgao de futuros sustentaveis e resilientes.
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RESUMO

A educacao infantil desempenha papel crucial no
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das
criangas. Nos ultimos anos, estudos em neurociéncia tém
evidenciado como o cérebro infantil se desenvolve de
maneira dindmica e sensivel as experiéncias ambientais.
Este artigo tem como objetivo analisar a relagdo entre
neurociéncia e praticas pedagdgicas na educacao infantil,
evidenciando estratégias que potencializam a
aprendizagem e o desenvolvimento integral das criancgas.
O estudo apresenta reflexbes sobre a importancia da
estimulacédo adequada, do brincar e de metodologias
educativas baseadas em evidéncias neurocientificas,
buscando integrar teoria e pratica pedagogica.
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INTRODUGAO

A educacéo infantil constitui uma etapa fundamental no desenvolvimento integral da crianca,
abrangendo aspectos cognitivos, emocionais, sociais e motores. Nos primeiros anos de vida, o
cérebro humano apresenta elevada plasticidade, sendo extremamente sensivel as experiéncias
ambientais e pedagdgicas. Essa caracteristica torna o periodo da primeira infancia estratégico para
a construcao de habilidades essenciais para a aprendizagem futura, a formacao da identidade e o
desenvolvimento socioemocional (Shonkoff & Phillips, 2000).

Nos ultimos anos, a convergéncia entre educagcdo e neurociéncia — area conhecida como
neuroeducacéo — tem proporcionado insights valiosos sobre como criangas aprendem e como
praticas pedagogicas podem ser otimizadas com base no funcionamento cerebral. Segundo
Goswami (2008), a compreensado de processos como plasticidade neural, periodos criticos de
aprendizagem e integracao sensorial permite que educadores planejem atividades que respeitem o
ritmo individual de cada crianga, promovendo uma aprendizagem mais significativa e duradoura.

Além disso, estudos recentes destacam a importancia de ambientes educativos ricos, nos quais
brincadeiras, linguagem, musica e estimulos sensoriais sejam utilizados de maneira intencional. O
brincar, por exemplo, ndo é apenas uma atividade recreativa, mas uma ferramenta poderosa para o
desenvolvimento cognitivo e emocional, pois ativa multiplas areas cerebrais e favorece a aquisi¢cao
de competéncias como resolugéo de problemas, criatividade e colaboracéao (Fisheretal., 2011).

Outro ponto central é a relacédo entre desenvolvimento socioemocional e aprendizagem.
Habilidades como empatia, autocontrole e regulagcdo emocional estdo diretamente ligadas a
maturac&o de circuitos neurais especificos, e sua promog¢é&o na primeira infancia contribui para o
sucesso académico e social das criangas (Goleman, 1995).

Diante desse contexto, torna-se evidente que a integracao entre neurociéncia e educacéo infantil é
ndo apenas desejavel, mas essencial. Compreender como o cérebro aprende permite repensar
praticas pedagdgicas, elaborar curriculos mais eficazes e oferecer experiéncias educativas que
respeitem as necessidades individuais, promovendo o desenvolvimento integral e preparando as
criangas para desafios futuros.

OBJETIVO GERAL

Analisar como os conhecimentos em neurociéncia podem subsidiar praticas pedagdgicas na
educacéo infantil, potencializando o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas.

OBJETIVO ESPECIFICO

« Investigar os principios da neurociéncia aplicaveis a primeira infancia, incluindo
plasticidade cerebral e periodos criticos de desenvolvimento.

« Identificar estratégias pedagogicas baseadas em evidéncias neurocientificas que
promovam a aprendizagem e o desenvolvimento integral.

» Refletir sobre o papel do brincar, da linguagem e da estimulagdo sensorial no
processo educativo infantil.

JUSTIFICATIVA

A crescente producgdo cientifica em neurociéncia evidencia que o cérebro infantil € altamente
plastico e sensivel as experiéncias. Compreender esse conhecimento permite aos educadores
planejar intervencdes pedagodgicas mais eficazes, que respeitem o ritmo e as necessidades de
cada crianga. Além disso, integra teoria e pratica, contribuindo para politicas educacionais mais
conscientes e para o aprimoramento da formacdo docente. Este estudo € relevante para
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educadores, gestores e pesquisadores interessados em promover aprendizagens significativas na
primeirainfancia.

PROBLEMA

Como o conhecimento sobre o funcionamento do cérebro infantil pode ser aplicado de forma pratica
na educacao infantil, de modo a potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento integral das
criangas?

NEUROCIENCIA E DESENVOLVIMENTO CEREBRAL NA PRIMEIRAINFANCIA

O desenvolvimento cerebral na primeira infancia € marcado por intensa atividade neurobiologica e
por um rapido crescimento das conexdes neurais. Durante os primeiros anos de vida, o cérebro da
crianca apresenta alta plasticidade, isto é, a capacidade de reorganizar e fortalecer suas conexdes
em resposta as experiéncias sensoriais, motoras, cognitivas e emocionais (Shonkoff & Phillips,
2000; Goswami, 2008). Essa plasticidade permite que o aprendizado ocorra de forma muito mais
eficiente do que em periodos posteriores da vida, tornando a primeira infancia estratégica para o
desenvolvimento integral.

Um conceito central para a neuroeducacao é o de periodos sensiveis, que correspondem a janelas
de tempo em que determinadas habilidades, como linguagem, percepc¢ao visual, coordenacao
motora e habilidades socioemocionais, s&o adquiridas com maior facilidade (Knudsen, 2004).
Durante esses periodos, experiéncias enriquecedoras podem potencializar a formacao de
sinapses e fortalecer circuitos neurais, enquanto estimulos inadequados ou ausentes podem
resultar em atrasos cognitivos ou socioemocionais.

A formacéo de sinapses — conexdes entre neurdnios — ocorre em ritmo acelerado nos primeiros
anos, atingindo seu pico por volta dos trés anos de idade, e depois passa por um processo de poda
sinaptica, no qual conexdes menos utilizadas séo eliminadas, e as mais utilizadas se fortalecem
(Medina, 2014). Esse processo demonstra a importancia de oferecer experiéncias educativas
variadas, significativas e repetidas, garantindo que as criangas desenvolvam habilidades cognitivas
e socioemocionais de forma consistente.

Além disso, o desenvolvimento cerebral infantil € fortemente influenciado por fatores ambientais e
socioemocionais. Ainteragdo com adultos e pares, o estimulo da linguagem, a seguranca afetivae o
acesso a atividades ludicas sao determinantes para a formacéo de circuitos neurais saudaveis
(Goswami, 2008; Shonkoff & Phillips, 2000). Experiéncias negativas, como negligéncia ou estresse
crénico, podem interferir no desenvolvimento cerebral, afetando areas relacionadas a memodria,
atencéo e regulacéo emocional.

Aneurociéncia aplicada a educagao sugere que ambientes ricos em estimulos sensoriais, motores,
cognitivos e afetivos sdo essenciais para aproveitar o potencial do cérebro infantil. Por exemplo,
atividades que combinam movimento, explorac¢ao sensorial e resolu¢ao de problemas promovem a
integracao de multiplas areas cerebrais, fortalecendo fungdes executivas como atencdo, memoéria
de trabalho e autocontrole (Tokuhama-Espinosa, 2011).

Por fim, compreender o desenvolvimento cerebral infantil permite que educadores planejem
estratégias pedagdgicas intencionais, respeitando os periodos sensiveis e promovendo
experiéncias educativas que integrem aprendizagem cognitiva e socioemocional. Isso refor¢ca a
importancia de formar docentes capacitados para aplicar principios da neuroeducacéo na pratica
cotidiana, criando ambientes de aprendizagem estimulantes, seguros e inclusivos.

OBRINCAR COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM
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O brincar € reconhecido ndo apenas como atividade ludica, mas como uma ferramenta pedagdgica
essencial para o desenvolvimento integral da crianga. A partir da perspectiva da neuroeducacao,
brincadeiras estruturadas e simbdlicas ativam multiplas areas do cérebro, fortalecendo redes
neurais relacionadas a atencado, memoria, criatividade e fungdes executivas (Fisheretal., 2011).

Segundo Piaget (1976), brincadeiras de faz-de-conta e dramatiza¢des favorecem a construcao do
conhecimento e o desenvolvimento do pensamento simbdlico. Vygotsky (1998) destaca que, por
meio do brincar social, a crianga internaliza normas sociais, aprende a colaborar, negociar e
resolver conflitos, desenvolvendo habilidades socioemocionais fundamentais.

Pesquisas recentes em neurociéncia evidenciam que brincadeiras motoras, musicais e de
construcéo estimulam simultaneamente coordenac&o motora, percepcado sensorial, raciocinio
l6gico e criatividade (Pellegrini, 2009). Assim, atividades ludicas bem planejadas ndo apenas
promovem diversdo, mas funcionam como ferramentas pedagogicas estratégicas para
potencializar aprendizagem e desenvolvimento cerebral.

Exemplo pratico: jogos de blocos para construgdo de cenarios, dramatizagcbes coletivas,
brincadeiras de “faz-de-conta” e jogos cooperativos em pequenos grupos promovem a integragao
de habilidades cognitivas, motoras e socioemocionais, criando experiéncias de aprendizagem
significativas.

ESTIMULAGAO SENSORIAL E COGNITIVA

A estimulagdo sensorial é crucial para consolidar conexdes neurais e promover aprendizagem
significativa. Atividades que envolvem visdo, audic¢ao, tato, olfato e movimento ajudam a crianga a
explorar o ambiente, processar informacgdes e desenvolver fungdes cognitivas essenciais, como
atencéo, memoria de trabalho e resolugao de problemas (Goswami, 2008).

A musica, por exemplo, tem impacto comprovado no processamento auditivo, desenvolvimento da
linguagem e memodria sequencial. Atividades motoras finas e grossas estimulam coordenacéo,
planejamento motor e fungdes executivas, importantes para aprendizagem de habilidades
académicas e sociais (Diamond, 2013).

Exemplos praticos:

« Oficinas de arte com diferentes materiais e texturas, permitindo exploracéo tatil e
visual.

« Jogos de movimento com obstaculos e sequéncias, promovendo coordenagao
motora e planejamento.

 Atividades musicais com instrumentos ou cantos coletivos, fortalecendo percepgéo
auditiva e memoria.

« Manipulagdo de massas, areia ou liquidos, estimulando coordenacéo e criatividade.

Essas praticas evidenciam que a aprendizagem é maximizada quando as experiéncias sensoriais,
motoras e cognitivas sao integradas e repetidas de forma intencional, fortalecendo multiplas areas
cerebrais simultaneamente (Tokuhama-Espinosa, 2011).

LINGUAGEM E DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL

A linguagem é um pilar central do desenvolvimento infantil, influenciando ndo apenas a
comunicagao, mas também o pensamento critico, resolugao de problemas e socializacao (Hart &
Risley, 1995). Interacbes verbais ricas, leituras compartilhadas e conversas estimulantes
fortalecem redes neurais associadas a compreensio, expressao e raciocinio. Paralelamente, o
desenvolvimento socioemocional esta diretamente ligado a aprendizagem e ao sucesso escolar.
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Competéncias como empatia, autorregulacéo, resiliéncia e cooperacédo sdo mediadas por circuitos
cerebrais especificos, que se desenvolvem através de experiéncias sociais e afetivas positivas
(Goleman, 1995; Blair & Raver, 2015).

Exemplos praticos:

« Rodas de conversa sobre sentimentos e resoluc¢ao de conflitos.

« Atividades de historias coletivas, em que criangas criam finais ou narrativas proéprias,
estimulando linguagem e criatividade.

« Jogos cooperativos que incentivam trabalho em grupo, compartilhamento e
negociacao.

« Dinamicas de autorregulagdo emocional, como exercicios de respiracdo ou contagao
de historias que abordem emocdes.

Essas estratégias demonstram que aprendizagem cognitiva e socioemocional sao
interdependentes e que intervengbes pedagdgicas intencionais podem potencializar o
desenvolvimento integral da crianca, formando individuos mais preparados para desafios
académicos e sociais

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise do desenvolvimento cerebral infantil e da aplicagdo da neurociéncia a educacéo infantil
evidéncia que os primeiros anos de vida constituem uma fase estratégica para a aprendizagem e a
construcdo de competéncias cognitivas, motoras e socioemocionais. A partir dos estudos
revisados, fica claro que a plasticidade cerebral e os periodos sensiveis oferecem oportunidades
unicas para intervengdes pedagdgicas intencionais, capazes de potencializar o desenvolvimento
integral da crianga (Shonkoff & Phillips, 2000; Knudsen, 2004).

O brincar, a estimulagcéo sensorial, a linguagem e as interacbes socioemocionais surgem como
pilares centrais para a construc&o de experiéncias educativas significativas. Atividades ludicas e
sensoriais bem planejadas estimulam diversas areas do cérebro simultaneamente, promovendo
funcdes executivas, criatividade e habilidades socioemocionais essenciais para o sucesso escolar
e social (Fisheretal., 2011; Tokuhama-Espinosa, 2011).

Apesar dos desafios, o avango da neuroeducacédo oferece perspectivas promissoras. A
compreensdo de como o cérebro aprende permite a criagdo de ambientes educativos mais
inclusivos, estimulantes e individualizados, favorecendo ndo apenas o desempenho académico,
mas também o desenvolvimento socioemocional e social das criangas (Goswami, 2008; Blair &
Raver, 2015).

Em sintese, a integracao entre neurociéncia e educacao infantil evidencia que o aprendizado é
potencializado quando as experiéncias pedagogicas séo intencionais, ricas e fundamentadas em
evidéncias cientificas. Essa abordagem ndo apenas promove competéncias cognitivas, mas
também contribui para a formagcdo de individuos emocionalmente regulados, socialmente
competentes e preparados para desafios futuros, consolidando a importancia da primeira infancia
como base do desenvolvimento humano.
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O BRINCAR DAS
TURMAS
MULTIETARIAS NA
EMEI

RESUMO

O presente artigo analisa o papel do brincar em turmas
multietarias da Educagéo Infantil, com foco nas praticas
desenvolvidas em Escolas Municipais de Educacao Infantil
(EMEIls). O brincar € compreendido como linguagem
fundamental para o desenvolvimento integral da criancga,
favorecendo aprendizagens cognitivas, sociais, motoras e
emocionais (Friedmann, 2014). Em contextos multietarios,
o desafio e a poténcia do brincar se ampliam: criangas de
diferentes idades compartilham experiéncias, constroem
sentidos coletivos e aprendem umas com as outras, em
uma dindmica que ressignifica as interagbes pedagdgicas
(Eckschmidt, 2021). As narrativas e gestos do brincar
revelam a riqueza de contextos hibridos, em que o
conhecimento emerge da diversidade etaria e cultural.
Nesse processo, o papel do professor é essencial como
mediador e organizador de ambientes que assegurem
oportunidades equitativas e inclusivas para todos (Pickler,
2000). Além disso, estudos contemporéneos destacam a
importancia de compreender o brincar como direito social
da infancia e pratica educativa que favorece a construgcao
de subjetividades (Meirelles, 2008). A pesquisa evidencia
que a intencionalidade pedagogica, aliada ao respeito
pelas culturas infantis, contribui para transformar o brincar
em eixo estruturante do curriculo (Friedmann, 2013).
Assim, no vaivém do balan¢o e em outros gestos ludicos,
encontram-se possibilidades para repensar praticas
educativas inclusivas e integradoras. O artigo reforca a
necessidade de politicas publicas e formagdes docentes
que valorizem o brincar em ambientes multietarios,
promovendo equidade, pertencimento e aprendizagem
significativa.

Palavras-chave:
Brincar; Educacgao Infantil; EMEI; Turmas multietarias;
Desenvolvimento infantil.
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INTRODUGAO

O brincar € uma pratica constitutiva da infancia, atravessando culturas, tempos histoéricos e
contextos sociais. Na Educacao Infantil, ele se consolida n&o apenas como atividade espontanea,
mas como eixo estruturante do curriculo e elemento fundamental para o desenvolvimento integral
da crianga. Conforme salienta Friedmann (2013), as linguagens do brincar sdo multiplas e revelam
as formas pelas quais a crianga se relaciona com o mundo, com os outros e consigo mesma. Assim,
ao brincar, a crianga recria experiéncias, constrdi narrativas, da sentido as vivéncias cotidianas e se
apropria da cultura.

No contexto das Escolas Municipais de Educacao Infantil (EMEIs), particularmente naquelas
organizadas em turmas multietarias, o brincar adquire novas camadas de significado e
complexidade. Nessas turmas, criancas de diferentes idades compartiiham o mesmo espaco
educativo, trazendo consigo ritmos de desenvolvimento, interesses e repertérios culturais bastante
variados. Essa diversidade etaria transforma o brincar em um campo de interacdes
intergeracionais, em que a heterogeneidade é vista ndo como obstaculo, mas como poténcia
formativa. Eckschmidt (2021) observa que a convivéncia entre criancgas de diferentes idades amplia
a riqueza das experiéncias ludicas, pois favorece a aprendizagem por observacao, a cooperagao
entre pares e a valorizagao da diversidade infantil. Quando uma crianga mais nova acompanha as
acdes de uma mais velha, ela encontra modelos que a instigam a experimentar novos desafios; por
suavez, a crianga mais velha desenvolve responsabilidades, exercitando a paciéncia, a lideranca e
o cuidado.

Esse encontro entre idades distintas cria um ambiente fértil para a construgéo de aprendizagens
coletivas. Vigotski (1998) ja destacava que o desenvolvimento ocorre em interagéo social, sendo o
brincar espaco privilegiado para a constituicdo da chamada zona de desenvolvimento proximal. Em
uma turma multietaria, essa teoria se concretiza na pratica, pois criangas com repertorios mais
avancados apoiam aquelas que ainda estdo em fases iniciais de desenvolvimento, sem que essa
relagdo se configure como mera hierarquia, mas como troca mutua de saberes. Assim, o brincar
passa a ser tanto um espago de socializagdo quanto de ensino-aprendizagem mediado pelos
pares.

No entanto, essa potencialidade s6 se concretiza quando ha intencionalidade pedagogica e
mediacdo adequada (Eckschmidt, 2019). O professor precisa assumir papel de organizador de
ambientes, planejando espacos inclusivos e flexiveis, que permitam a participacéo ativa de todas
as criangas. Isso significa oferecer materiais diversificados, respeitar os tempos individuais e
observar as interagdes para intervir de maneira sensivel. Friedmann (2013) ressalta que a
mediagao docente deve garantir que o brincar seja oportunidade de autonomia, cooperacgéo e
criatividade, sem excluir ou restringir possibilidades em funcdo das diferencas etarias. Nesse
sentido, as EMEIs multietarias se apresentam como laboratérios de convivéncia democratica, em
gue o brincar se tornainstrumento de equidade e pertencimento.

Pickler (2000) destaca que o brincar é motor da autonomia infantil, uma vez que nele a crianga
encontra oportunidades de escolha, decisdo e experimentagdo. Para Meirelles (2008), as
brincadeiras tradicionais brasileiras, transmitidas entre geragdes, exemplificam como o brincar
pode ser espagco de encontro entre diferentes idades. Nesse sentido, as turmas multietarias
configuram terreno fértil para ressignificar o brincar como pratica educativa que transcende a faixa
etaria, tornando-se pratica cultural e social.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDB) reforcam essa perspectiva ao reconhecer o brincar como direito de aprendizagem e
desenvolvimento, essencial para a formagao da crianga como sujeito de direitos. Para além das
normativas, entretanto, o cotidiano da escola mostra que o brincar é experiéncia viva, manifestada
nos gestos mais simples, como o vaivém do balanc¢o, que traduz tanto o prazer quanto aimerséo da
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crianga no mundo ludico (Eckschmidt, 2019).

Assim, este artigo tem como objetivo analisar o brincar em turmas multietarias de EMEls,
compreendendo-o como linguagem da infancia, pratica pedagdgica e direito garantido. O estudo
esta fundamentado em autores como Friedmann (2013; 2014), Eckschmidt (2021), Meirelles
(2008), Pickler (2000), Kishimoto (2011), entre outros, e busca evidenciar como o brincar, em sua
pluralidade, pode promover equidade, pertencimento e aprendizagem significativa no contexto da
Educacéo Infantil.

DESENVOLVIMENTO

O brincar, entendido como atividade essencial da infancia, constitui-se como espaco de criacao, de
encontro e de expressao, ao mesmo tempo em que se articula aos processos de aprendizagem e de
desenvolvimento. Friedmann (2014) ressalta que o brincar deve ser compreendido como
linguagem, uma vez que € por meio dele que a crianga atribui significados as suas vivéncias,
reelabora suas experiéncias e constroi sentidos sobre 0 mundo que a cerca. Essa concepgao
amplia a visdo tradicional de brincar como mera diversdo, reconhecendo-o como elemento
constitutivo dainfancia e, portanto, fundamental para a pratica pedagdgica na Educacao Infantil.

Ao brincar, a crianga participa de um movimento de criagao simbalica. Vygotsky (1998) destaca que
a brincadeira ndo se restringe a reproduzir o real, mas possibilita sua transformacéo e
ressignificacdo. No jogo simbdlico, por exemplo, a crianga assume papéis sociais, cria narrativas e
experimenta situagdes que nao vivenciaria de outra forma. Nesse processo, desenvolve
capacidades cognitivas, sociais e emocionais, ampliando sua compreensao do mundo. Por isso, a
atividade ludica deve ser reconhecida como pratica pedagogica intencional, integrada ao curriculo,
e nao como momento secundario ou desvinculado da aprendizagem formal.

Kishimoto (2011) reforca que o brincar é eixo estruturante do curriculo da Educacéo Infantil, na
medida em que organiza as experiéncias formativas das criangas. Para a autora, os jogos,
brinquedos e brincadeiras constituem recursos privilegiados de ensino e aprendizagem, pois
favorecem o desenvolvimento de competéncias e habilidades em diferentes areas do
conhecimento. Ao participar de uma brincadeira de faz de conta, por exemplo, a crianga exercita a
linguagem oral, desenvolve no¢des de cooperacgéo e elabora conceitos abstratos, evidenciando
como o brincar perpassa tanto o campo cognitivo quanto o social.

Outro aspecto relevante é o papel do brincar no desenvolvimento da autonomia e da identidade
infantil. Pickler (2000) observa que, no espaco ludico, a crianga encontra oportunidades para tomar
decisdes, resolver conflitos, assumir responsabilidades e negociar regras com os pares. Essa
experiéncia contribui para a construcdo da autoestima e da confianca em suas proprias
capacidades, além de promover o exercicio da cidadania desde cedo. O brincar, portanto, ndo &
apenas momento de expressao individual, mas espaco coletivo de negociagao e pertencimento.

Friedmann (2013) acrescenta que as linguagens do brincar refletem as culturas infantis, ou seja, os
modos especificos de as criangas se comunicarem e se relacionarem entre si e com o0 mundo. Ao
reconhecer o brincar como direito e linguagem, a escola valoriza as expressodes proprias dainfancia
e legitima as formas pelas quais as criangcas produzem conhecimento. Nessa perspectiva, a
Educacéo Infantil ndo deve buscar escolarizar precocemente as criangas, mas sim respeitar o
brincar como centralidade pedagdgica.

Além disso, estudos apontam que o brincar exerce papel decisivo na aprendizagem significativa.
Para Brougere (2002), a brincadeira é pratica cultural que possibilita a crianca viver experiéncias
que articulam emocdo, imaginagao e conhecimento. Diferente das atividades meramente
repetitivas, o brincar desafia, instiga e mobiliza a criatividade, tornando-se meio privilegiado de
aprendizagem. Em turmas multietarias, esse processo se intensifica, pois a diversidade de idades



FABRANGE FACULDADE | Revista Abrangente | Outubro/2025

enriquece as interacdes e amplia as possibilidades de significagcao coletiva.

Assim, ao compreender o brincar como atividade essencial da infancia, a escola assume a
responsabilidade de garantir espacos e tempos adequados para que ele aconteca de forma livre e
criativa. Nao se trata de ocupar o tempo da crianga com tarefas ludicas planejadas apenas como
estratégia para transmitir conteudos, mas de reconhecer o brincar como experiéncia em si, dotada
de sentido e valor. O brincar, como afirmam Friedmann (2014) e Kishimoto (2011), é o eixo em torno
do qual a Educacéo Infantil deve se organizar, orientando o curriculo, a pratica pedagdgica e a
formacao integral da crianca.

Portanto, ao invés de reduzir o brincar a mero entretenimento ou passatempo, € necessario
reafirma-lo como experiéncia fundante da infancia e eixo pedagogico estruturante da Educacgéo
Infantil. Sua centralidade garante a crianca o direito de viver plenamente a infancia, respeitando
suas formas de expressao, suas culturas e suas linguagens, enquanto promove aprendizagens
significativas, equitativas e inclusivas.

Quando observamos turmas multietarias, compostas por criancas de diferentes idades, o brincar
adquire dimensdes ainda mais complexas. Nessas turmas, ndo ha homogeneidade etaria, e a
convivéncia se da entre sujeitos em estagios distintos de desenvolvimento. Eckschmidt (2021)
destaca que, nesses contextos, o brincar revela gestos e narrativas que expressam a riqueza da
diversidade infantil. Uma crianga mais velha, por exemplo, pode exercer papel de liderangca em
jogos simbdlicos, ensinando as mais novas as regras de uma brincadeira. Por outro lado, as
criangas mais novas, ao explorarem materiais de modo criativo e esponténeo, inspiram as mais
velhas a revisitarem gestos ludicos ja superados em sua trajetéria. Trata-se de uma dinamica de
aprendizagens reciprocas, em que a diferenca etaria n&o € obstaculo, mas poténcia.

O brincar em turmas multietarias também pode ser analisado sob a perspectiva da cultura ludica,
conceito amplamente trabalhado por Brougere (2002), que entende o brincar como pratica cultural
transmitida e constantemente recriada pelas criangas. Essa concepg¢éo afasta a visao reducionista
do brincar como atividade natural ou instintiva, ressaltando que ele é fruto de um processo histérico,
social e simbdlico. Ao brincar, a crianga n&o apenas se diverte, mas participa de uma rede de
significados que envolve regras, valores e representacées compartilhadas coletivamente. Dessa
forma, o brincar se aproxima da nog¢ao de linguagem cultural, sendo ao mesmo tempo expressao
individual e pratica coletiva.

Quando analisamos o brincar em turmas compostas por diferentes idades, percebe-se de maneira
ainda mais clara esse carater cultural. Criangas mais velhas, por exemplo, carregam repertoérios ja
consolidados de brincadeiras — sejam aquelas aprendidas em casa, com familiares, ou na prépria
escola — e passam a transmiti-los as mais novas. Esse processo de transmissao €, ao mesmo
tempo, pedagogico e cultural, pois envolve a incorporagdo de regras, gestos e narrativas. Para
Brougére (2002), é justamente nessa dimensao social que a brincadeira ganha forga, ao permitir
que a crianga se insira em uma tradigao que € ao mesmo tempo coletiva e aberta a reinvencao.

Meirelles (2008), em seus estudos sobre brinquedos e brincadeiras tradicionais brasileiras,
evidencia como jogos como o pido, 0 pega-pega, a amarelinha e o esconde-esconde possuem a
capacidade de atravessar geracdes, conectando infancias de diferentes tempos e lugares. Esses
elementos n&o apenas resgatam memorias da infancia dos adultos e das criangas mais velhas,
como também se reconfiguram constantemente, pois cada grupo infantil os reinventa segundo suas
préprias necessidades e contextos. Em uma EMEI organizada em turmas multietarias, essa
caracteristica se potencializa, ja que a diversidade etaria cria um ambiente rico para a circulagéo
desses saberes.

Esse processo de transmissao cultural no brincar multietario ndo € unilateral. Se, por um lado, as
criangas mais velhas compartilham regras e modos de jogar, por outro, as mais novas oferecem
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frescor e criatividade que renovam a brincadeira. Muitas vezes, a introducdo de variagdes
inusitadas por parte das criangas menores transforma o jogo ja estabelecido, tornando-o mais
inclusivo ou divertido. Nesse movimento, tradicdo e inovacéo se encontram, revelando o brincar
como pratica viva, que nao se cristaliza, mas se transforma constantemente em funcédo das
interagdes.

Além disso, o brincar em turmas multietarias pode ser compreendido como campo fértil para a
valorizagdo da memodria coletiva. Cada criancga traz consigo experiéncias familiares, culturais e
sociais, e 0 espaco da brincadeira se torna ponto de encontro dessas multiplas bagagens. Nesse
sentido, a EMEI assume papel fundamental como instituicdo que ndo apenas acolhe, mas também
legitima essas expressodes culturais. A escola, ao valorizar o brincar em sua diversidade, contribui
para a construcao de uma identidade coletiva, que reconhece a pluralidade da infancia e a insere
em um patriménio cultural mais amplo.

Outro aspecto importante é a dimensao inclusiva que a cultura ludica pode assumir em turmas
multietarias. Jogos tradicionais, por serem amplamente conhecidos e acessiveis, permitem a
participagdo de criancas de diferentes idades, habilidades e condigdes. Essa caracteristica
favorece a inclusao de criangas com deficiéncia ou com necessidades especificas, que encontram
nas brincadeiras tradicionais um espaco de pertencimento. Como ressalta Kishimoto (2011), a
brincadeira coletiva cria oportunidades de cooperacao e solidariedade, diminuindo as barreiras
entre as criangas e fortalecendo vinculos de amizade e respeito mutuo.

Portanto, ao situarmos o brincar multietario sob a 6tica da cultura ludica, compreendemos que ele &
ao mesmo tempo herancga e criagdo, tradicdo e invengcdo, memoéria e novidade. E nessa tensao
produtiva que reside sua poténcia pedagogica e cultural, pois possibilita que a infancia seja vivida
em sua pluralidade, promovendo aprendizagens significativas, fortalecendo identidades e
valorizando o patriménio cultural da comunidade escolar.

Outro aspecto relevante é o papel da mediacao docente no brincar. Pickler (2000) argumenta que o
brincar deve ser garantido como espaco de autonomia infantil, mas, ao mesmo tempo, precisa ser
cuidadosamente observado e apoiado pelo educador. Em turmas multietarias, essa mediacao
exige ainda mais sensibilidade, pois o professor precisa organizar o ambiente de modo que
criangas de diferentes idades tenham acesso as mesmas possibilidades, evitando tanto a excluséo
das mais novas quanto a limitacdo das mais velhas. Esse equilibrio implica oferecer materiais
diversificados, planejar espacos flexiveis e criar situagbes de interacdo em que todos possam
participar de acordo com suas competéncias.

Além disso, Vygotsky (1998) ja havia destacado que o brincar ocupa papel central no
desenvolvimento da crianga, pois nele ela ultrapassa o comportamento cotidiano e age em um nivel
acima do seu desenvolvimento habitual. Esse principio da “zona de desenvolvimento proximal”
pode ser observado de forma ainda mais evidente em turmas multietarias, quando a crianga mais
velha, ao interagir com uma mais nova, assume papel de mediadora, ampliando a capacidade de
ambos. O brincar, nesse sentido, € espaco de aprendizagem social, em que a colaboracdo e a
imitacao sao mecanismos fundamentais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforgca a centralidade do brincar ao defini-lo como
direito de aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Entre os seis direitos de aprendizagem
estabelecidos, destacam-se “brincar” e “conviver”, diretamente relacionados ao tema em questao. A
convivéncia em turmas multietarias favorece que esses direitos sejam efetivados, pois promove a
interacdo entre diferentes sujeitos, fortalecendo vinculos afetivos e sociais. Friedmann (2013)
complementa que, ao respeitar as culturas infantis, a escola transforma o brincar em pratica
inclusiva e equitativa, garantindo que todas as criancas se reconhe¢cam como protagonistas do
processo educativo. Um exemplo significativo desse processo pode ser observado no gesto do
vaivém do balanc¢o, analisado na obra No vaivém do balanco: olhando para um gesto do brincar. O
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movimento do balango, aparentemente simples, carrega multiplos significados: para a crianga
pequena, representa descoberta sensorial e prazer imediato; para a mais velha, € oportunidade de
desafio, de controlar o proprio corpo e de compartilhar a brincadeira com colegas. Nesse gesto,
nota-se como o brincar revela camadas de experiéncia que variam conforme a idade, mas que se
encontram no mesmo espaco ludico, gerando pertencimento e vinculos coletivos.

E importante também destacar a dimens&o inclusiva do brincar. Em turmas multietarias, as
diferengas de idade, desenvolvimento e habilidade s&o naturalizadas, tornando-se parte da
dinamica cotidiana. Isso cria um ambiente propicio para a inclusao de criangas com deficiéncia ou
necessidades educacionais especificas, que encontram no brincar oportunidades de participacéo e
interacao respeitosa (Kishimoto, 2011). Quando a diversidade é valorizada como elemento
constitutivo da turma, a escola avanga na promo¢ao de uma educagao inclusiva de fato, que
reconhece o direito de cada crianga a aprendizagem significativa.

Outro ponto central € a relagcdo entre brincar e equidade. Eckschmidt (2021) argumenta que, ao
narrar e registrar os gestos do brincar, os educadores podem perceber desigualdades de
participagao, refletindo sobre como garantir que todas as criangas tenham acesso a experiéncias
ludicas ricas. Isso € particularmente relevante em turmas multietarias, em que o risco de invisibilizar
as criangas mais novas ou de restringir as mais velhas € maior. Cabe ao professor, portanto,
desenvolver praticas que equilibrem essas tensdes, assegurando que o brincar seja direito coletivo.
Do ponto de vista pedagdgico, o brincar em turmas multietarias oferece subsidios para repensar o
curriculo da Educacao Infantil. Kishimoto (2011) defende que o jogo e a brincadeira sao
instrumentos pedagdgicos capazes de promover aprendizagens significativas. Em contextos
multietarios, o curriculo precisa ser flexivel e aberto, permitindo que as experiéncias ludicas
organizem as interacdes. Isso significa reconhecer que, muitas vezes, as aprendizagens emergem
de situagdes espontaneas de brincar e ndo de atividades previamente planejadas. O professor,
nesse cenario, assume o papel de observador, mediador e documentador das experiéncias,
transformando-as em oportunidades pedagogicas.

A literatura contemporanea também aponta que o brincar em turmas multietarias favorece o
desenvolvimento socioemocional. Friedmann (2014) ressalta que, ao brincar, a crianga
experimenta papéis sociais, desenvolve empatia, aprende a negociar regras e a lidar com
frustracbes. Essas competéncias sdo fundamentais para a formacao integral, sendo ainda mais
desafiadoras e enriquecedoras em grupos heterogéneos. As interacdes entre idades distintas
exigem maior esforgo de comunicacéo, tolerancia e cooperagéo, promovendo aprendizagens que
extrapolam o campo cognitivo e se estendem ao convivio social.

O brincar, portanto, articula-se a uma dimenséo politica da infancia. Brougére (2002) e Friedmann
(2013) defendem que brincar é direito e, como tal, deve ser garantido pela escola como expressao
da cidadania infantil. Nas EMEIs, sobretudo em contextos multietarios, essa dimensao politica se
torna evidente: ao brincar, as criangas exercitam a participacdo democratica, constroem regras
coletivas e experimentam formas de organizacéo social. O espaco do brincar é, assim, também
espaco de formacdo cidada, em que se aprende a conviver com diferencas e a respeitar a
pluralidade.

Em sintese, o brincar em turmas multietarias pode ser compreendido como pratica cultural,
pedagogica, inclusiva e politica. Ele ressignifica o cotidiano da escola, fortalece vinculos entre
criancas de diferentes idades, promove equidade e aprendizagem significativa, além de afirmar o
brincar como direito da infancia.

Ao olhar para gestos cotidianos, como o vaivém do balancgo, percebe-se que brincar ndo é apenas
um momento isolado do curriculo, mas sim um modo de estar no mundo, que da sentido a
experiéncia escolar e a propriainfancia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O brincar em turmas multietarias nas Escolas Municipais de Educacéo Infantil (EMEIs) demonstra a
forca da infancia como espaco de encontro, de diversidade e de criagdo coletiva. Ao longo da
analise, ficou evidente que o brincar € mais do que um simples momento de lazer: trata-se de uma
linguagem que organiza a vida da crianga, da sentido as suas experiéncias e fortalece sua
identidade como sujeito de direitos. Nas turmas compostas por criangas de diferentes idades, essa
linguagem adquire nuances unicas, revelando a poténcia das interagdes intergeracionais no
contexto escolar.

As experiéncias compartilhadas nesses ambientes evidenciam que a diferenca etaria néo
representa um obstaculo, mas, ao contrario, um elemento de enriquecimento pedagdgico e social. A
convivéncia entre criangas de diferentes idades promove interagdes que dificilmente ocorreriam em
turmas homogéneas, revelando a poténcia da diversidade como principio educativo. Criangas mais
velhas, por exemplo, tendem a assumir papéis de lideranca, de orientacéo e de cuidado, guiando as
mais novas em atividades, explicando regras de jogos ou servindo de modelo para determinadas
habilidades. Esse processo nédo apenas fortalece a autoconfiangca dos mais velhos, mas também
contribui para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, como a responsabilidade, a
empatia e a cooperacgao.

Por outro lado, as criangas mais novas oferecem espontaneidade, criatividade e vitalidade que
renovam constantemente a brincadeira coletiva. Seu olhar curioso e exploratério introduz
elementos inesperados nas interagcdes, convidando as mais velhas a revisitar gestos ja superados
em sua trajetoria ludica e a redescobrir o prazer em ac¢des simples. Nesse sentido, a presenca das
mais novas funciona como catalisador da imaginacao, abrindo espaco para que a brincadeira se
torne mais fluida, inclusiva e inovadora. Essa troca, em que cada grupo contribui com
caracteristicas proprias, exemplifica a ideia de que a aprendizagem em turmas multietarias ocorre
de maneirareciproca e complementar.

Essa dinamica rompe com a ldgica tradicional das turmas homogéneas, que historicamente
organizaram o ensino de forma segmentada por faixa etaria. Embora esse modelo busque
assegurar uma suposta uniformidade pedagogica, ele nao reflete a realidade social em que as
pessoas convivem cotidianamente com sujeitos de diferentes idades, saberes e experiéncias. Em
contrapartida, as turmas multietarias oferecem um modelo mais proximo da vida em sociedade, no
qual a diversidade é constitutiva e inevitavel. O brincar € pratica cultural que se fortalece justamente
na diferenca, pois € no encontro entre variados repertorios que se geram novas formas de interagéo
e de aprendizagem.

Portanto, reconhecer o valor pedagogico e social da diferenca etaria significa reafirmar a escola
como espaco de convivéncia democratica, em que a heterogeneidade nao precisa ser vista como
problema, mas como riqueza. Ao possibilitar esse encontro, as EMEIls favorecem a construgao de
vinculos solidarios, a valorizagdo da diversidade e o desenvolvimento de aprendizagens
significativas que ultrapassam os limites do conteudo escolar, preparando as criangas para a vida
em sociedade.

O papel do professor, nesse cenario, assume relevancia ainda maior. Cabe a ele organizar
ambientes acessiveis e diversificados, observar os gestos do brincar e mediar as interagdes de
forma a assegurar a participacéo de todos. Isso significa estar atento as desigualdades que podem
emergir, garantindo equidade entre criangas mais novas, mais velhas e aquelas com necessidades
especificas. Mais do que organizar atividades, o professor torna-se curador de experiéncias,
permitindo que o brincar seja vivido em sua plenitude.

Outro aspecto a ser ressaltado € que o brincar em turmas multietarias transcende o espacgo escolar,
pois se conecta as culturas infantis, as brincadeiras tradicionais e as memorias coletivas da infancia
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brasileira. Nesse sentido, o brincar funciona como elo entre geragées, transmitindo valores, praticas
e modos de ser que atravessam a historia e a cultura. Essa dimensao cultural amplia o sentido do
brincar, mostrando que ele nédo pertence apenas ao campo pedagdgico, mas também ao campo
social e politico.

Ao observar gestos simples, como o vaivém do balanco, torna-se evidente que o brincar é também
experiéncia existencial, capaz de revelar as singularidades da infancia e de ressignificar o cotidiano
escolar. E nesse movimento, aparentemente banal, que a criangca experimenta prazer, desafio,
liberdade e pertencimento. Essa leitura simbdlica mostra que o brincar carrega profundidade e ndo
deve ser reduzido a momentos secundarios da rotina, mas compreendido como centro da
experiéncia infantil.

Por fim, refletir sobre o brincar em turmas multietarias é reafirmar a necessidade de politicas
publicas que garantam condi¢des para que ele seja respeitado como direito. E defender formacdes
docentes que sensibilizem os professores para aimportancia de valorizar a diversidade etaria como
poténcia educativa. E reconhecer que, ao brincar, a crianga constroi ndo apenas conhecimentos,
mas também vinculos afetivos, identidade social e cidadania.

Portanto, as EMEIs que se abrem para a riqueza do brincar em turmas multietarias oferecem as
criangas a oportunidade de viver uma infancia plena, marcada pela troca, pelo respeito e pela
aprendizagem significativa. Ao valorizar essa pratica, a escola fortalece sua funcao social e reafirma
ainfancia como tempo unico, insubstituivel e fundamental para o desenvolvimento humano.
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A IMPORTANCIA DO
BRINCAR NA
EDUCACAO INFANTIL

RESUMO

Apresente pesquisa trata sobre aimportancia do brincar na
educacao infantil, e tem como objetivo mostrar que o
brincar ndo é apenas um passatempo livre, mas algo
importante e construido gradativamente. Reafirma que é
através do brincar que a crianga desenvolve
conhecimentos, aprende, cria, reproduz e expressa seu
modo de perceber o mundo. Mostra que o brincar e as
brincadeiras estdo fundamentadas em concepc¢des
tedricas de autores como Piaget, Vygotsky, Moyles entre
outros, que apontam para o desenvolvimento da crianga
em diversos aspectos fisicos, psiquicos, mentais e
intelectuais. Aliando-se as abordagens teoéricas
encontradas nos pressupostos desses pensadores a
realidade vivida nas Instituicbes de Educacao Infantil
quanto a pratica da brincadeira na atividade docente levou-
nos a elaborar uma proposta que viabilize uma educagéo
que respeite as caracteristicas da infancia, considerando-
as como o alicerce do trabalho educativo eficaz. Concluiu-
se que € brincando que a crianga aprende a brincar, € € na
interatividade desta acédo que é possivel ela se apropriar
dos processos basicos das particularidades de cada
brincadeira. A brincadeira de maneira informal possibilita a
ampliacdo dos conhecimentos através da cognigdo e
interagao social, e este processo precisa ser reconhecido
por pais e professores como essencial para o
desenvolvimento da aprendizagem infantil, por isso a
brincadeira ndo deve ser designada apenas como uma
forma de passar o tempo ou recreagdo, mas pode e deve
ser utilizada como ferramenta pedagégica, para o
desenvolvimento de habilidades importantes.

Palavras-chave:
Crianga; Brincadeira; Brinquedo; Interagao;
Desenvolvimento.
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INTRODUGAO

Brincadeira é coisa séria, pois brincando a crianga se expressa, interage, aprende a lidar com o
mundo que a cerca e forma sua personalidade. O brincar na educacéo infantil tem como objetivo
mostrar que a brincadeira ndo é apenas um passatempo livre, mas algo importante e construido
gradativamente. Através do brincar que a criangca desenvolve conhecimentos, aprende, cria,
reproduz e expressa seu modo de perceber o mundo.

Observamos que o ato de brincar esta relegado a um simples passatempo, usado apenas como
forma de entretenimento ou para ocupar o tempo ocioso das criangas. Mas, sera que brincar é
apenas algo divertido ou um entretenimento passageiro e sem valor, desprovido de sentidos e de
significados? Sera algo que ja nasce com a crianga ou € algo construido socialmente? Pode o
brincar influenciar e contribuir com o desenvolvimento da criangca? Ele pode auxiliar no processo
ensino-aprendizagem e nas relagdes sociais, culturais, psicoldgicas e educacionais? A escola de
educacéo infantil € um lugar para se brincar, aprender; ou para se aprender brincando?

Deparamo-nos com pais e mestres que consideram a brincadeira como um momento para entreter
a crianca. Percebe-se que ndo ha uma preocupacéo consciente sobre esse brincar, se € importante
ou nao para o desenvolvimento fisico e psiquico de seus filhos e educandos.

Estas questbes nos levaram a buscar nesta pesquisa qual a importancia da brincadeira na
educacéo infantil? O brincar € s6 um passatempo livre ou que através do brincar a crianca
desenvolve conhecimentos, aprende, reproduz e expressa seu modo de perceber o mundo?

Toda crianca tem necessidade de brincar, isto é uma caracteristica da infancia. A brincadeira tem
uma enorme fungao social, desenvolve o lado intelectual e principalmente cria oportunidades para a
crianga elaborar e vivenciar situa¢gdes emocionais e conflitos sentidos no dia a dia.

Através do brincar a crianga aperfeicoa uma infinidade de estimulos vitais para a sua formacéo,
entre as quais a coordenacao motora, criatividade, raciocinio, identidade, autonomia,
comunicacgéo, sociabilizagcéo, sensacéo de liberdade e poder, entre muitos outros beneficios.

Portanto, vemos que o brincar deve ser considerado como uma porta de entrada para que a crianga
aprenda sobre si mesma e sobre outras pessoas, visto que brincando ela esta interagindo com o
mundo social.

O que se pode observar € que o brinquedo tem uma relagéo direta com a crianga. Ela utiliza-se do
mesmo para se expressar, pois o brinquedo na sua concep¢ao deixa de ser apenas um objeto
representando a vida real e as caracteristicas do mundo adulto. Portanto, o brinquedo € um objeto
que possui uma relagao intima com a crianga visto que ela pode manipula-lo conforme o seu desejo.
(FRIEDMANN, 2006).

O brincar também contribui para que a aprendizagem da linguagem aconteca, pois a utilizagao
combinatéria da mesma funciona como um instrumento de pensamento combinado com a acgao.
Portanto, a crianca para ser capaz de falar sobre o mundo, precisa aprender e saber brincar com o
mundo com a mesma desenvoltura que identifica a agédo ludica. Quando a crianga exercita o poder
de desenvolver seu poder combinatorio n&o € apenas a aprendizagem da lingua ou a forma de
raciocinar que ela esta exercendo, mas sim, as oportunidades que tém de brincar com a linguagem
e com o pensamento. (KISHIMOTO etal., 2002).

Assim como os pais, os professores precisam refletir sobre aimportancia e o papel das brincadeiras
no seu trabalho cotidiano, pois todos os momentos devem serimpulsionados pelas brincadeiras, na
troca de fraldas, alimentacéo, escovacéo, pois brincar € dar oportunidade de a crianga construir o
novo.
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Portanto a brincadeira assume um papel importante no desenvolvimento da crianga, de modo que
as brincadeiras vao surgindo gradativamente, desde os jogos funcionais até os de regras, e ambos
proporcionam o desenvolvimento da aprendizagem, pois € brincando que a crianga aprende a
respeitar regras, a ampliar o seu relacionamento social e a respeitar a simesmo e ao outro.

Através da brincadeira a crianga comecga a expressar-se com maior facilidade, ouvir, respeitar e
discordar de opinides, exercendo sua lideranga, e sendo liderados e compartilhando sua alegria de
brincar. Em contrapartida, em um ambiente sério e sem motivagdes, os educandos acabam
evitando expressar seus pensamentos e sentimentos e realizar qualquer outra atitude com medo de
serem constrangidos.

Para aprofundar estas e outras concep¢des sobre o brincar a pesquisa foi fundamentada de forma
tedrica, através de leituras, reflexao de livros e autores como Gilles Brougére e outros como Tisuko
Morchida Kishimoto, Adriana Friedmann e Janete R. Moyles.

Na perspectiva do desenvolvimento da aprendizagem buscou-se breves conceitos de Piaget,
Vygotsky e Brougeére, dada a importancia que representam, no campo do brincar, apesar de néo
serem o foco dessa pesquisa.

DESENVOLVIMENTO
BREVE HISTORICO DAEDUCAGAO INFANTIL EDO BRINCAR

Com o intuito de contextualizar esta pesquisa foram recolhidas algumas referéncias histéricas
sobre a Educacéo Infantil e o brincar desde a antiguidade baseando-se em estudos de autores e
estudiosos que ja pesquisaram sobre este assunto anteriormente.

EDUCAGAO INFANTILNO BRASIL

A historia da Educacéo Infantil no Brasil, de certa forma, acompanha os parametros mundiais, com
suas caracteristicas proprias, acentuada por forte assistencialismo e improviso.

Dando um salto na histéria, surgem no inicio do século XIX, iniciativas isoladas, como a criagao de
creches, asilos e internatos destinados a cuidar de criangas pobres para tentar resolver o problema
da infancia. Estas instituicdes apenas encobriam o problema e ndo tinham a capacidade de buscar
transformacdes mais profundas na realidade social dessas criancgas.

Nos anos 90, ocorreu uma ampliagao sobre a concepgéao de crianga. Agora se procura entender a
crianga como um ser sécio-historico, onde a aprendizagem se da pelas interagdes entre a crianca e
seu entorno social. Essa perspectiva socio interacionista tem como principal teérico Vygotsky, que
enfatiza a crianga como sujeito social, que faz parte de uma cultura concreta.

Ha um fortalecimento da nova concepc¢éo de infancia, garantindo em lei os direitos da crianga
enquanto cidada. Cria-se o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente); a nova LDB (Lei de
Diretrizes e Bases), Lei n°9394/96, incorpora a Educacao Infantil como primeiro nivel da Educagéo
Basica, e formaliza a municipalizagéo dessa etapa de ensino.

Em 1998, é criado RCNEI (Referencial Curricular Nacional para Educacgao Infantil), um documento
que procura nortear o trabalho realizado com criangas de 0 a 6 anos de idade. Ele representa um
avancgo na busca de se estruturar melhor o papel da Educagao Infantil, trazendo uma proposta que
integra o cuidar e o educar, o que é hoje um dos maiores desafios da Educacao Infantil. E preciso
afirmar que as propostas trazidas pelo RCN sé podem se concretizar na medida em que todos os
envolvidos no processo busquem a efetiva implantagdo das novas propostas, se nao ele vai se
tornar apenas um conjunto de normas que n&o saem do papel.
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OBRINCAR

Os primeiros registros sobre o brincar e sua importancia estéo ligados a educacgao e iniciam-se
desde a Grécia antiga, com Platéo (427 a.C. - 327 a.C.). Nos seus postulados sobre um mundo
ideal, Platdo tinha uma vis&o hierarquica da sociedade. Para ele o brincar para os trabalhadores e
artesaos deveria ter um papel na aquisicdo das habilidades, portanto aquele que quisesse ser um
bom construtor deveria brincar de construir casas; para ser um bom agricultor, dever-se-ia brincar
com instrumentos apropriados na terra, e assim por diante. Os governadores e guardiaes deveriam
ser educados diferentemente dos arteséos e trabalhadores.

Ja Aristételes (384 a.C.- 322 a.C.) sugeria para a educacéao de criangas pequenas o uso de jogos
qgue imitassem as atividades dos adultos - consideradas atividades sérias - como forma de preparo
para a vida adulta. A hist6ria dos povos do extremo oriente é ilustrativa da relagao “trabalho-jogo”, e
o brinquedo e a atividade da crianga foram numa determinada época, uma ferramenta de trabalho
modificada, encontrando-se em relagéo direta com a futura atividade da crianca.

Na antiguidade a crianga nao era reconhecida em suas especificidades e o “tempo da crianga” era
tido como uma preparacgao para a vida adulta, negando ser a infancia um tempo a ser considerado
no presente e ser vivido pela crianga. No século XV surgem muitos brinquedos que imitavam as
atividades dos adultos.

A ideia da infancia como fase diferente daquela do adulto € um fendbmeno da modernidade,
comegando a aparecer nos finais do século XVII, surgindo inicialmente as camadas superiores da
sociedade. Sendo assim, a nogéo de infancia é uma categoria historica e cultural e a diferenciagcao
entre criancas e adultos vai depender do contexto e das condi¢gdes sdcio-historicas e culturais em
que vivem.

E no século XVIII que comega a surgir a concepgao da infancia, com Rousseau, e sua famosa obra
“‘Emilio ou da Educagédo” (1762), também conhecida como a cartilha da infancia. Rousseau
considerado o pai da Educacao, fala sobre a necessidade de uma educacéo ajustada a natureza
infantil. Segundo ele a crianga é um ser singular a espera de orientacdo, carinho e formacéo.

A crianga passa a ser vestida de acordo com a idade, brinca com cavalinhos de pau entre outras
coisas, e passa entdo a comportar-se de maneira distinta do adulto (KISHIMOTO, 1990, p.39-45).
No decorrer da historia surgiram varias teorias para definir o brincar e a brincadeira.

No Brasil os trabalhos de Piaget foram difundidos principalmente na década de 70. Varias foram as
propostas curriculares implementadas pelos sistemas publicos de ensino. Varios desses projetos, e
muitos outros inspirados na teoria de Piaget, contém pressupostos tedricos e orientagcbes
metodologicas bastante diversificadas, refletindo diferentes posturas politicas e concepgbes
educacionais.

O PAPEL DO BRINCAR NAEDUCAGAO INFANTIL

Piaget (1896-1980) como epistemologia, investiga o processo de construgdo do conhecimento e
realiza, ao longo de sua vida, inumeras pesquisas sobre o desenvolvimento psicogenético. Utiliza
nas suas investigacdes, o “método clinico” que permite o conhecimento de como a crianga pensa e
de como constréi as nogdes sobre o mundo fisico e social. Nestas concepgdes esta incluida a
questao do brincar. Piaget (1996) diz que o brincar € um instrumento que reconhece e favorece o
desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e social principalmente nos periodos sensério-motor e
pré-operatorio e ressalta que:

[...] agindo sobre os objetos, as criangas, desde pequenas,
estruturam seu espaco e o seu tempo, desenvolvem a nogéo de
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causalidade, chegando a representacéao e, finalmente, a l6gica”.
(PIAGETApud KISHIMOTO, 1996, p. 95).

E do brincar que a crianca basicamente constréi sua identidade e concepcdo do mundo onde
inserida. Ainda na concepg¢ao do brincar assumindo papéis imaginarios, Piaget (1975) cita uma
situagao:

Aos 4;7, J. brinca com uma menina mais velha (dez anos) e
adapta-se perfeitamente a todos os seus jogos de jantarzinhos,
familia etc. e mostra, assim, que teria sido muito capaz de
desenvolver os papéis complementares dos jogos precedentes,
se a sua parceira tivesse a mesma idade dela. (PIAGET, 1975, p.
179).

Acima foi citado uma situacao de jogos do tipo Il C (homeado pelo Piaget, 1975) caracterizam-se
por uma transposi¢ao simbolica. Esses jogos simbdlicos que consistem em liquidar uma situagéo
desagradavel quando as revive em um mundo de faz-de-conta, descreve a funcdo do jogo
simbdlico, que € o de favorecer a assimilagao do real ao eu. Através de papéis assumidos quando a
crianga brinca, ela assimila o real do imaginario, constréi o seu “eu” e traz suas vivéncias do
cotidiano para a brincadeira.

Os pressupostos basicos da teoria de Piaget sdo: o interacionismo, a ideia de construtivismo
sequencial e os fatores que segundo ele, interferem no desenvolvimento.

Com base em tais pressupostos, a educagao na visao piagetiana deve possibilitar a crianga o
desenvolvimento amplo e dindmico durante todos os seus estagios.

Aescola deve, assim, levar em consideragao os esquemas de assimilagao da criancga, favorecendo
a realizagdo de atividades desafiadoras que provoquem desequilibrio (“conflitos cognitivos”) e
reequilibragcdes sucessivas, promovendo a descoberta e a construgdo do conhecimento.

Nessa construgao, as concepgdes infantis combinam-se as informacgdes provenientes do meio, na
medida em que o conhecimento ndo é concebido apenas como espontaneamente descoberto pela
criangca, nem como transmitido mecanicamente pelo meio exterior ou pelo adulto, mas como
resultado dessa interagao onde o sujeito € sempre ativo.

Vygotsky (1896-1934) acentua o papel ao ato de brincar na constituicdo do pensamento infantil,
pois é brincando, jogando, que a crianga revela seu estado cognitivo, visual, auditivo, tatil, motor,
seu modo de aprender e entrar em uma relagéo cognitiva com o mundo de eventos, pessoas, coisas
e simbolos. Desse jeito, as criangas ampliam sua capacidade de cogitar, de conjecturar, de
argumentar, de como chegar a um acordo, certificando o quanto isto é relevante para dar inicio a
atividade em torno de brincadeiras (VYGOSTSKY, 1998, p. 127). Ele aindarelata:

No brinquedo, no entanto, os objetos perdem sua forca
determinadora. A crianga vé& um objeto, mas age de maneira
diferente em relagdo aquilo que vé. Assim, € alcangcada uma
condicdo em que a crianga comega a agir independentemente
daquilo que vé. (VYGOTSKY, 1998, p. 127).

No brincar, a crianga consegue distinguir pensamentos e significados de uma palavra de objetos, e
aacao surge dasideias, e ndo das coisas.

Através da brincadeira a crianga assume papéis diferentes, de acordo com que esta brincando,
sendo assim, ela traz comportamentos do pai, irmao, mae e entre outros para a brincadeira, se
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colocando muitas vezes no lugar de adulto, transmitindo o real para o imaginario. O brincar
proporciona para a crianga, maneiras diferentes de se expressar o que esta sentindo, o que vé e 0
que sabe.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil:

O principal indicador da brincadeira, entre as criancgas, € o papel
que assumem enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na
brincadeira, as criancas agem frente a realidade de maneira n&o-
literal, transferindo e substituindo suas ag¢bes cotidianas pelas
acdes e caracteristicas do papel assumido, utilizando-se de
objetos substitutos. (BRASIL, 1998, p. 27)

Enquanto Vygotsky (1998) fala que, as maiores aquisicbes de uma crianga sao conseguidas no
brinquedo, aquisicbes que no futuro tornar-se-do seu nivel basico de acdo real e moralidade. O
Brincar na educacéo infantil traz para a crianga, um significativo modo de aprendizagem, contudo,
um instrumento ou ferramenta, da qual o educador da educacao infantil tem para poder desenvolver
nelas, o dominio da parte cognitiva, afetiva e motora. Vygotsky também ressalta, que “a agdo numa
situagado imaginaria ensina a crianga a dirigir seu comportamento n&do somente pela percepc¢ao
imediata dos objetos ou pela situagéo que a afeta de imediato, mas também pelo significado dessa
situacao” (VYGOTSKY, 1998, p. 127), ou seja, a imaginagdo em acgao possibilita o momento ludico
para a crianga e a construcao de significados para ela.

Ja no conceito de Wallon (1986), o que a crianca tenta imaginar, ela s6 consegue por meio de suas
experiéncias cotidiana. (WALLON, 1986, p. 112). Para o autor a crianga s6 tem o faz-de-conta, se
ela se socializar e tiver contato com o meio onde vive com isso ela transmite o que vé para a
brincadeira.

OBRINCARNO CURRICULO DAEDUCAGAO INFANTIL

E de extrema importancia que, o professor saiba métodos, ou tenha uma elaboracéo de seu proprio
Projeto Politico Pedagogico (PPP) para que tenha nog¢ao de seu trabalho pedagogico e que ele seja
expressivo para acrianga. Nesse contexto Piaget (1988) comenta uma citacdo de Cunha:

Os professores podem guia-los proporcionando-lhes os materiais
apropriados, mas o essencial é que, para que uma crianca
entenda, deve construir ela mesma, deve reinventar. Cada vez
que ensinamos algo a uma crianga estamos impedindo que ela
descubra por simesma. Por outro lado, aquilo que permitimos que
descubra por si mesma permanecera com ela. (PIAGET Apud
CUNHA, 1988, p. 7).

Nisso, os autores dizem, que n&do devemos simplesmente dar as respostas as criancgas e, sim deixa-
las que elas busquem e descobrem sozinhas as respostas.

A brincadeira nesse processo todo é vista como um papel estruturante, no qual estabelece o
curriculo da educacéo infantil e tem como fungdes principais, a interacao entre as criancas e a
prépria brincadeira, todas como papel de construir a base curricular na pré-escola, dando suporte
ao professor em seus trabalhos pedagdgicos que exige dele uma reflexao do papel do brincar no
seu trabalho.

No curriculo também podemaos citar Vygotsky (2004, p.67) que diz “a promogé&o de atividades que
favorecam o envolvimento da criangca em brincadeiras, principalmente aquelas que promovem a
criacao de situagdes imaginarias, tem nitida fungcéo pedagogica. A escola e, particularmente, a pré-
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escola poderiam se utilizar deliberadamente desse tipo de situagdes para atuar no processo de
desenvolvimento das criangas.” (VYGOTSKY Apud OLIVEIRA, 2004, 67).

Ainda falando sobre desenvolvimento das atividades ludicas Vygotsky (1995) e Rego nos diz:

‘A brincadeira tem a funcdo significativa no processo de
desenvolvimento infantil. Ela também é responsavel por criar uma
zona de desenvolvimento proximal justamente porque, através da
imitacéo realizada na brincadeira, a crianca internaliza regras de
conduta, valores, modo de agir e pensar de seu grupo social, que
passam a orientar o seu proprio comportamento e
desenvolvimento.” (VYGOTSKY Apud REGO, 1995, p. 82).

A brincadeira, sendo observada pelo lado do aspecto livre ou da forma de jogo com regras, ela tem
uma funcéo simbdlica e funcional. Brougere(1995), acredita que, elas se fundem, o valor simbdlico
€ afuncao.

AIMPORTANCIADO BRINCARNAEDUCAGAO INFANTIL

Para definir a brincadeira infantil, ressaltamos a importancia do brincar para o desenvolvimento
integral do ser humano nos aspectos fisico, social, cultural, afetivo, emocional e cognitivo. Para
tanto, se faz necessario conscientizar os pais, educadores e a sociedade em geral sobre a
ludicidade que deve ser vivenciada na infancia uma vez que o brincar faz parte de uma
aprendizagem prazerosa, nao sendo somente lazer, mais sim, uma constru¢ao de conhecimento. O
brincar na educacao infantil proporciona a crianga o estabelecimento de regras constituidas por sie
em grupo, contribuindo na integracao do individuo na sociedade. Deste modo, a crianga resolvera
conflitos e hip6tese de conhecimento e, ao mesmo tempo, desenvolvendo a capacidade de
compreender pontos de vista diferentes, de fazer-se entender e de demonstrar sua opinido em
relagdo aos outros.

E importante perceber e incentivar a capacidade criadora das criancas, pois esta se constitui numa
das formas fundamentais de relacionamento. O brincar n&o significa apenas recriar, e se
caracteriza como uma das formas mais complexas que a crianga tem de comunicar-se consigo
mesma e com 0 mundo, ou seja, o desenvolvimento acontece através das trocas reciprocas que se
estabelecem durante toda sua vida. Assim através do brincar a crianga pode desenvolver
capacidades importantes como a atencdo, a memoria, a imitagdo, a imaginacéo, ainda
proporcionando o desenvolvimento de areas da personalidade.

A brincadeira é de fundamental importancia para o desenvolvimento infantil na medida em que a
crianga pode transformar e produzir novos significados. Além disso, a brincadeira favorece o
desenvolvimento individual da crianga, ajuda a internalizar as normas sociais € a assumir
comportamentos mais avangados que aqueles vivenciados no cotidiano, aprofundando o seu
conhecimento sobre as dimensdes da vida social.

As atividades ludicas de fim educativo nas escolas sao ampliadas nas trocas de experiéncias
afetivas entre interagir, explorar, coordenar, explorar, pensar, agir e sentir, onde tudo isso faz parte
do desenvolvimento da crianca a partir da interacédo com outras pessoas (adultos e criangas) e com
objetos e ambientes no qual se da a exploracao do espaco preparado para momento da brincadeira.
Através da brincadeira o individuo expde suas experiéncias em diferentes situagcbes, como por
exemplo: a forma de expresséo, aimaginacéao, a capacidade representativa, o prazer e a interacao
com outras criangas proporcionando a troca de informacgdes, a criatividade e a personalidade.
Essas experiéncias também influenciam no desenvolvimento infantil, como: aprendizado, na
solucdo de problemas e participacao coletiva. Estimula a atividade espontanea, cooperacéo e
desenvolve afala.
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Em vista disto ocorrem mudancas psiquicas, e entre elas estdo: o pensamento mais elaborado,
uma linguagem mais significativa estimulando a maturacao mental. Pois o brincar garante o pleno
desenvolvimento cognitivo, social e afetivo, favorece ao cérebro e ao corpo estimulos, criando
atitudes alegres de prazer e divisao a vida e a aprendizagem, assim, motivando e desafiando os
participantes a dominar tanto o que e familiar quanto a responder ao desconhecimento em termos
de obterinformacgdes, conhecimentos, habilidades e entendimentos.

O brincar é também uma forma de linguagem para expressar sentimentos e pensamentos
ampliados e construcdo imaginativa. A necessidade de brincar acontece de forma voluntaria na
crianca e deve ser valorizada como cultura.

Através da brincadeira as criangas descobrem, formulam e resolvem problemas, examinam
materiais e recursos de exploracdo, reestruturagdo e enriquecimento. A brincadeira ainda
possibilita um modo de aprendizagem, trazendo motivacéo que pode resultar em comportamentos
ludicos, pois € um meio de ensinar e aprender.

MOYLES e outros (2008) dizem que podemos compreender que quando a crianga brinca, ela
institui o ato de se conhecer e compreender o mundo que a cerca, muitas vezes imitando os adultos
em sua maneira de ser. Esta atitude € bem caracteristica quando a crianga entende que é um ser
qgue pertence a sociedade e pode construirtambém a sua identidade cultural.

FRIEDMANN (2006) reitera que a crianca se desenvolve melhor através do brincar, pois ela
aprende brincando, pois o0 ato de brincar implica muito mais que o simples ato em si, isto porque
brincando ela se expressa e se comunica com o mundo.

Criangas observadas por meio da brincadeira passaram a expressar suas necessidades
individuais, desenvolvendo o ludico e a socializagdo com outras criangas durante a brincadeira,
sem nenhum grau de dificuldade. Isto ocorre também nas escolas onde as criangas passam a maior
parte do tempo em situag¢des de socializagdo com o outro, pois o brincar pode ser uma forma da
crianga resolver problemas individuais e afetivos, desenvolver habilidades de cooperacgéo, expde
suas ideias e lida com frustragdes, compartilhando as diferencas de raciocinio, de acordo com o
convivio social.

As criangas que apresentam dificuldades de interagdo conseguem se desenvolver ao ingressar na
escola e identificar-se com um grupo, passando a ser visivel seu desenvolvimento.

O professor deve propor situa¢des na brincadeira dirigida em que haja liberdade e estimulagéo para
se integrar ao grupo com idades semelhantes. Nao podemos esquecer que e no brincar muitas
vezes as criangas expressam sentimentos, imitando situagbes vivenciadas e problemas
individuais, principalmente no faz de conta.

BRINCAR E UM DIREITO DA CRIANGA

O brincar € um direito da criangca como apresentado na lei 8069, de 13 de julho de 1990,
denominada Estatuto da crianca e do Adolescente, que indica no capitulo Il art. 16, inciso IV, que
toda crianga tem o direito de brincar, praticar esportes e divertir-se.

A Lei Diretrizes e Base da Educacao Nacional prescreve que a educacéo infantil € um direito da
crianca, embora ndo seja obrigatoéria. A creche faz parte da educacéao basica e tem o papel de
socializar a crianga através do convivio social e da interagcdo com o outro individuo. P6e sempre
tanto a brincadeira, principalmente no faz de conta, ajuda no desenvolvimento e na socializagéo.

Nessa perspectiva a brincadeira precisa ser esponténea e abrir espago para que as criangas
expressem seus sentimentos e suas emogdes, como por exemplo, ao brincar com suas bonecas
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entram no mundo da fantasia e imaginam varias situagées.

No entanto como crianga € dessa forma que obedecer as regras do comportamento natural abrindo
espaco para que elas exponham seus sentimentos e suas emocgdes, sempre que haja uma situacao
imaginaria no brinquedo. Portanto esclarece Tizuco Mochida Kishimoto (jogo, brinquedo,
brincadeira, e a educacao) que:

Utilizar o jogo na educacgao infantil significa transportar para o
campo de ensino-aprendizagem condi¢bes para maximizar a
construgdo de conhecimento, introduzindo as propriedades do
ludico, do prazer, da capacidade de iniciagdo e acao ativa e
motivadora. (KYSHIMOTO, 2001, p. 37).

No entanto € necessario ampliar o conceito e acreditar na ideia de melhoria, com o resgate da
brincadeira articulando estratégias para esse processo.

O brincar nédo pode ser visto como um escape das atividades escolares, mas sim parte integral da
vida, que nos permite compreender melhor a n6s mesmos e a nossa realidade. Pois sem a
brincadeira como esportes, jogos, passatempo como relaxamentos, acompanhado por um bem-
estar fisico que estimula a mente, seriam desfavoraveis e estariamos negando a parte ludica as
criangas e nao teriam oportunidades de brincar juntos aos adultos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com esta pesquisa pode-se confirmar a real importancia do brincar, especialmente para as criangas
na Educacéo Infantil.

A crianga no momento que brinca amplia sua imaginagao, seu pensamento, seu raciocinio, além de
melhorar sua vida social e emocional, € um recurso pedagogico competente para a construgao do
conhecimento.

A brincadeira é uma linguagem natural da crianga e é significativo que esteja presente na escola
desde a educacéo infantil, para que o aluno possa se colocar e se expressar através de atividades
ludicas — considerando-se como ludicas as brincadeiras, os jogos, a musica, a arte, a expressao
corporal, ou seja, atividades que mantenham a naturalidade das criancgas.

Brincar € o principio do lazer, mas ao mesmo tempo é fonte de conhecimento; é esta natureza
germinada que nos leva a considerar o brincar parte integrante da acéo educativa. Além de
oportunizar o exercicio daquilo que € adequado no processo de desenvolvimento e aprendizagem,
brincar € uma agdo em que a crianga compde significados, sendo uma forma tanto de aprendizado,
compreensao dos papéis sociais e assimilagao das relagbes afetivas que ocorrem em seu meio
como forma de constru¢ao do conhecimento.

Abrincadeira € sempre a maneira em que a crianga realiza, constroi e se apropria de conhecimentos
das mais diversas ordens, possibilita igualmente, a construg¢édo de categorias e a ampliagdo dos
conceitos das varias areas do conhecimento.

Nesta caracteristica, o brincar assume papel didatico e pode ser explorado no processo educativo,
onde a acao pedagdgica observada deixa claro que, ao educador cabe como papel, acompreensao
e o conhecimento da evolugao das criangas, pensar que tipo de atividade oferecer, ter clareza de
intencao, isto &€, compreender o que as criangas podem desenvolver com a atividade proposta.

Aacgao do educador sobre o brincar infantil ndo € apenas simples oferta de brinquedos, mas realizar
seu trabalho pedagdgico na perspectiva ludica, observando as criangas brincando, fazendo disso a
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ocasiao para reelaborar suas hipéteses e definir novas propostas de trabalho. No entanto, nao ficar
s6 na observacdo, mas deve intervir no brincar, para estimular a atividade mental, social e
psicomotora dos alunos.

Mediante o problema de pesquisa, alcangou-se o objetivo que era o de verificar qual € aimportancia
do brincar para o desenvolvimento da crianga na Educacéo Infantil. Constatou-se também que a
brincadeira nao € apenas entretenimento, mas é coisa séria. E se fez entender que é de extrema
importancia que a crianga tenha a oportunidade de se desenvolver por meio de brincadeiras, pois
esta possibilita a evolugéo das habilidades motoras, bem como dos aspectos sociais e emocionais.

Compete ao profissional da Educacdo Infantii o dever em oferecer momentos planejados
envolvendo a brincadeira, como momentos em que a brincadeira aconteca de maneira espontanea,
agindo como organizador, participante e observador das brincadeiras, dando espago para que a
crianga possa gerar desenvolvimento de sua autonomia.

A educacao deve ser voltada para a busca de um modo mais saudavel de aprender, permitindo as
criangcas uma interacao ludica que garanta felicidade, prazer, satisfacao e vontade de aprender e
com isso garantindo seu desenvolvimento fisico, cognitivo, motor e psicolégico.

Cabe a escola ser um lugar onde o aluno possa investigar e construir seu préprio pensamento e
dominar suas a¢des e oportunizar situagdes destinadas as brincadeiras onde o educando possa
conhecer e explorar atividades ludicas com o préprio corpo, com a imaginacao e criatividade
interagindo com o outro, favorecendo o seu crescimento e a construcdo de uma aprendizagem
significativa.
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A PROMOCAO DO
BILINGUISMO NA
INFANCIA

RESUMO

O desenvolvimento do bilinguismo € um processo
fascinante que envolve a aquisi¢cao e o uso de duas ou mais
linguas de maneira competente. Ser bilingue n&do apenas
amplia as habilidades linguisticas de um individuo, mas
também oferece uma série de beneficios cognitivos, sociais
e culturais. Desde tenra idade, criangas expostas a duas
linguas simultaneamente tém a capacidade unica de
distinguir e internalizar diferentes sistemas linguisticos.
Esse ambiente multilingue promove o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, como a capacidade de alternar
entre idiomas, resolver problemas e pensar de forma mais
flexivel. Além disso, o bilinguismo esta ligado a beneficios
sociais, como uma maior sensibilidade cultural, empatia e
habilidades de comunicacao intercultural. Ser capaz de se
comunicar em mais de uma lingua permite que os
individuos se conectem com uma variedade mais ampla de
pessoas e culturas, enriquecendo suas experiéncias e
perspectivas de mundo. No entanto, o desenvolvimento do
bilinguismo pode apresentar desafios, pois os individuos
precisam equilibrar e manter ativas as duas linguas em seu
repertério. Em um mundo cada vez mais interconectado, o
bilinguismo € um recurso valioso que abre portas para
oportunidades académicas, profissionais e pessoais. Ao
abracar e cultivar o bilinguismo, os individuos ndo apenas
enriguecem sua prépria experiéncia, mas também
contribuem para a construcdo de sociedades mais
inclusivas e interculturais.

Palavras-chave:
Construgdo; Comunicagao; Habilidades; Oportunidades.

&
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INTRODUGAO

Ao desenvolver um bilinguismo equilibrado e completo que promove a consciéncia linguistica, a
crianca transfere essa habilidade para outras areas do conhecimento, a habilidade metalinguistica
pode entdo beneficiar outras disciplinas escolares. Por exemplo, Duverger (1995) considera que a
consciéncia linguistica dos bilingues, que Ihes permite comparar e conceituar dois sistemas
linguisticos, é benéfica para o desenvolvimento da prépria lingua materna, mais especificamente
para aleitura e a escrita (LIBERMAN ETAL. 1974).

A consciéncia linguistica também tem efeitos benéficos em disciplinas escolares nao linguisticas e
em outras areas cognitivas, como processamento de informagdes, resolucdo de problemas,
capacidade analitica. Gagliardi (1995) relata que as criangas bilingues tém maior destreza do que
as monolingues em outro dos sistemas abstrato, simbdlico e l6gico: a matematica. Alunos que tém:

Um bom conhecimento de duas linguas geralmente tem
vantagens sobre as linguas monolingues. Por outro lado, os
alunos que n&o adquiriram conhecimento suficiente da linguagem
tém problemas de aprendizagem para matematica (1995, p. 87).

Essa habilidade é explicada pelo fato de que o conhecimento linguistico gera, por sua vez, um
desenvolvimento de habilidades de pensamento Iégico e abstrato, estruturacao, classificacao e
generalizacéao, e a capacidade de estabelecer relagbes entre objetos.

Ateoria proposta por Chomsky (1965, p. 79) argumenta que:

ao nascer, cada individuo ja possui as habilidades inatas
necessarias para aprender a linguagem, e que todos nascem com
uma gramatica universal e geral, que € moldada pelo ambiente em
que estao inseridos. Dessa forma, o ambiente fornece estimulos
que permitem ao individuo adquirir regras especificas de
linguagem, complementando aquelas que ja possui.

Chomsky (1965) também sugere que muitos dos principios inatos que influenciam o pensamento e
a experiéncia podem ser ativados de forma inconsciente.

De acordo com Chomsky (1965) e aqueles que defendem a base biologica da linguagem, é crucial
notar a existéncia de um periodo critico, um periodo propicio para a aprendizagem da linguagem.
Apobs esse periodo, o processo de aquisicao se torna mais desafiador. Todos os seres humanos
nascem com a capacidade de compreender e produzir qualquer som fonético.

AS FASES INICIAIS DO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

Durante as fases iniciais do desenvolvimento cognitivo da crianga, quando seus filtros mentais e
habitos ainda estao em formacéo, ela mantém a capacidade de ampliar seu repertério fonolégico,
podendo assimilar sons de diferentes idiomas com os quais entra em contato. Por outro lado, um
adulto monolingue, devido a sua matriz fonoldgica ja estabelecida, tende a ter uma sensibilidade
auditiva reduzida, acostumado a reconhecer e articular apenas os sons presentes em sua lingua
materna.

Quando um adulto aprende uma nova lingua, as estruturas
neurais associadas aos conceitos previamente formados estdo
ligadas aos padrdes fonéticos da lingua materna. Integrar as
novas estruturas neurais correspondentes aos sons da nova
lingua torna-se um processo desafiador, devido a falta de conexao
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com as estruturas existentes. Essa desconexao contribui para as
dificuldades enfrentadas pelos adultos ao aprender um novo
idioma, intensificadas pela interferéncia da lingua materna
(CHOMSKY, 1965, p. 82).

No contexto da aquisi¢do da linguagem em ambientes bilingues, as teorias de aquisicdo podem
fornecer insights sobre os limites desse processo linguistico e destacar o potencial de
aprendizagem linguistica durante a primeira infancia.

O processo de adquirir uma segunda lingua na infancia é frequentemente considerado o momento
ideal para estabelecer estruturas linguisticas e promover a consciéncia linguistica na criancga. Isso
se deve ao fato de que o aprendizado ocorre de maneira consciente, ao passo que a aquisicao se da
de forma inconsciente. Tanto é possivel aprender a lingua materna e uma segunda lingua em um
ambiente monolingue, quanto é possivel adquirir tanto a lingua materna quanto uma lingua
estrangeira em um ambiente bilingue. Em outras palavras, a exposicéo linguistica adequada pode
resultar na aquisi¢ao dalingua em questdo (KRASHEN, 1982).

A educacao surge como um instrumento que fortalece o processo natural de adquirir a capacidade
de fala, e a progressao da linguagem decorre de oportunidades ajustadas ao individuo, as quais
remodelam suas capacidades mentais. A cada passo, a crianga incorporara novas frases e
vocabulario, conforme o amadurecimento de seu sistema fonologico.

O cérebro do bebé passa por mudancas significativas apds o nascimento. Aaquisicdo dalinguagem
esta condicionada a um certo grau de desenvolvimento cerebral, e as etapas que envolvem o
balbucio, aformacao das primeiras palavras e a assimilagcdo da gramatica requerem niveis minimos
de desenvolvimento cerebral, conexdes neuronais de longo alcance e sinapses, principalmente nas
regides cerebrais relacionadas a linguagem (PINKER, 2002).

De acordo com especialistas, € comum dividir o estagio inicial da aquisi¢ao da linguagem em duas
fases: a fase pré-linguistica e a fase linguistica. Na fase pré-linguistica, o progresso linguistico da
crianga ocorre sem uma producdo discernivel. As transformacgdes biolégicas facilitam o
desenvolvimento da linguagem e ocorrem nos primeiros meses de vida do bebé.

A linguagem desempenha um papel fundamental na adaptacéo do individuo & sociedade. E por
meio da comunicagdo que ele se integra socialmente e internaliza os comportamentos
caracteristicos de seu grupo social, incluindo as estruturas linguisticas, os fonemas e o préprio
idioma.

Alinguagem é reconhecida como o primeiro meio de socializag&o
da crianga e, na maioria das vezes, € transmitida de forma
explicita pelos pais por meio de instrugbes verbais durante as
atividades cotidianas e através de narrativas que transmitem
valores culturais. A socializagéo por meio da linguagem também
pode ocorrer de maneira implicita, através da participagdo em
interacdes verbais que sutilimente delineiam papéis e status (ELY
& GLEASON, 1996, p. 89).

Entretanto, por meio da linguagem, a crianga tem acesso, mesmo antes de aprender a falar, a
valores, crengas e normas, assimilando os conhecimentos de sua cultura. Conforme a crianga se
desenvolve, seu sistema sensorial - incluindo vis&o e audigao - se aprimora, e ela atinge niveis mais
elevados tanto linguisticos quanto cognitivos, ampliando seu campo de socializagao,
especialmente ao ingressar na escola e interagir mais com outras criangas.

Conforme Garton (1992), quanto mais cedo a crianga se envolve em interagbes sociais, mais
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beneficios ela colhera a curto e longo prazo, devido as experiéncias e aprendizados advindos
dessas interag¢des. O adulto, como interlocutor linguisticamente mais capacitado, desempenha um
papel crucial ao mostrar sensibilidade as intengdes comunicativas da crianga, buscando aproximar
seu nivel linguistico do da crianca.

No processo de aprendizado da linguagem por uma crianga, a interagcdo com o ambiente social
desempenha um papel crucial. Se a familia fala portugués, é natural que a crianga aprenda essa
lingua em vez de espanhol ou inglés. Durante a convivéncia com os familiares, a crianga
desenvolve a pronuncia e adquire um vocabulario especifico, mesmo que inicialmente consiga
reproduzir apenas parte do que ouve, ampliando essa capacidade conforme os nervos auditivos
amadurecem.

Conforme Carrol (1969, p. 96) afirma:

A crianca aprende os fonemas de sua lingua por meio de um
processo gradativo de diferenciagdo. No inicio, as palavras que
ela emite podem parecer ter apenas semelhangas com as
palavras da linguagem adulta que ela tenta imitar, mas ha indicios
de que mesmo nessa fase a crianga possui um sistema fonético
préprio, ainda que rudimentar.

Segundo Vygotsky (1962), ao contrario do que ocorre no reino animal, para os seres humanos, o
pensamento e a linguagem tém origens distintas. Inicialmente, o pensamento & n&o verbal e a
linguagem nao é intelectual. No entanto, seus caminhos de desenvolvimento n&o s&o paralelos,
mas sim convergentes. Por volta dos dois anos de idade, as curvas de desenvolvimento do
pensamento e da linguagem, até entdo separadas, se encontram, dando inicio a uma nova forma de
comportamento.

A partir desse ponto, o pensamento comega a se tornar verbal e a linguagem se torna racional. As
descobertas que surgem na vida da crianga estimulam a expressao dos pensamentos que vao
sendo construidos a cada instante, desencadeando um processo de interagdo complexo entre
pensamento e linguagem.

OINGLES E O PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM

A educagao € uma instrugdo muito importante na evolugao das pessoas no mundo. Ajudar os seres
prosperar em termos de cultura e valores, e proporcionar a conhecimento em si para desenvolver
uma sociedade notavel. Este tem uma 6tima variabilidade desde seus primoérdios com os
conhecidos filésofos gregos Sécrates e Platdo, continuando com as diferentes mudangas de
governos politicos, sistemas, projetos, planos e propostas de lei (LORENZO, 1996), para a
educacéo de hoje.

Auniao favoravel entre os paises ao redor do mundo, seu novo progresso tecnoldgico, a sociedade
atual e a economia estdo unidas por uma unica linguagem que a maioria das pessoas no mundo
conhece e usa para relacionar-se internacionalmente.

Muitos alunos ndo se interessam pela lingua inglesa e nem querem ter conhecimento disso.
Embora eles nédo precisem do inglés, a idade média a procura de emprego, criara varias
desvantagens para eles no futuro. Alguns dos influenciarao, acima de tudo, uma maior formacéao e
mais oportunidades de internacional e ndo apenas academicamente, mas também quando se trata
de viagens e conhecimento do mundo para pedir informagbes, ajuda ou simplesmente para
conhecer detalhes da cultura ou lugar que estao visitando.

O benéfico € que essa linguagem ajuda a ter uma ampla gama de possibilidades para o tempo para
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ter um emprego adequado (GONZALEZ, 2012), para poder se comunicar entre pessoas de
diferentes lugares, para fazer empresas em todos os paises do mundo e aprender conhecimentos
de diferentes culturas ao redor do mundo usando sua lingua original ou segunda lingua. Por esses
motivos, O inglés proporcionou um grande fascinio nos métodos de educacéo bilingue.

E muito favoravel estudar inglés desde tenra idade, especialmente entre os trés e os doze anos,
uma vez que que as criangas tenham mais capacidade, facilidade e rapidez para aprender e, da
mesma forma, seu cérebro estd em um periodo de desenvolvimento.

Nessas idades, as criangcas também podem desenvolver sua audigdo e atingir uma pronuncia
adequada se ouvirem o idioma inglés por uma hora por dia.

Um dos principais desafios no ensino de inglés para criancas pequenas € manter sua atencéo e
motivacdo durante as atividades de aprendizagem. Para isso, os professores devem projetar
estratégias altamente participativas, interativas e ludicas, aproveitando a brincadeira e a
exploracdo como meio de promover a aquisi¢do da linguagem de forma natural e significativa. Além
disso, as diferencgas individuais no ritmo e estilo de aprendizagem de cada crianca devem ser
consideradas, adaptando atividades e materiais instrucionais aos seus interesses e niveis de
desenvolvimento.

Adificuldade em que se constitui nosso contexto sociolinguistico monolingue para a aprendizagem
de linguas estrangeiras varia em graus de intensidade nas circunstancias muito diferentes em que
as comunidades vivem em um pais tao diversos como o Brasil.

A capacidade da linguagem possibilita ao ser humano organizar suas ideias, expressar emocgdes,
registrar conhecimentos e interagir com seus semelhantes. A linguagem marca a entrada do
individuo na esfera cultural, moldando-o como um agente capaz de instigar mudancas.

Conforme David (2017) menciona:

Nos ultimos tempos, tem-se observado um aumento no interesse
pela aprendizagem de idiomas estrangeiros, principalmente o
inglés, por criangas a partir dos 3 anos de idade, e até mesmo
antes. Fundamentado na ideia de que quanto mais cedo, melhor,
essa pratica tem se tornado cada vez mais comum na sociedade
brasileira, resultando em uma crescente demanda por cursos de
inglés para criangas em escolas de idiomas, escolas bilingues e
internacionais.

Segundo Vygotsky (2005), a natureza do significado € um conceito complexo que une pensamento
e linguagem no pensamento verbal. E por meio do significado que podemos compreender a
interagao entre pensamento e fala.

Dessa forma, percebe-se que o individuo associa seus pensamentos a linguagem, formando o
pensamento verbal. Porisso, a educacao bilingue deve ser considerada desde a educacéo infantil.
De acordo com Nobre e Hodges (2010, p.54):

Ha um debate atual sobre a aprendizagem de uma segunda
lingua, questionando se quanto mais cedo, melhor. A
compreensao dos efeitos do bilinguismo no desenvolvimento
cognitivo infantil tem sido tema de diversas pesquisas, porém,
ainda existem contradigbes sobre os beneficios do inicio precoce
da educacéo bilingue.

De acordo com renomados especialistas, quanto mais cedo a introdugdo de um segundo idioma,
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mais conhecimento significativo é adquirido. As abordagens pedagogicas para o ensino de um novo
idioma devem estar integradas a rotina da criancga para serem eficazes.

Optar por uma abordagem educacional bilingue implica reconhecer que a educacao esta inserida
no contexto social e politico de uma comunidade e, portanto, deve ser tratada com respeito. O
processo educacional deve ser uma via de méao dupla, integrando tanto os estrangeiros a
comunidade quanto os membros locais a cultura estrangeira.

Uma proposta educacional bilingue demanda o reconhecimento das caracteristicas culturais das
criangas. E fundamental que, no ambiente escolar, ambas as linguas sejam respeitadas
integralmente.

Uma lingua ndo se torna global apenas por suas caracteristicas estruturais, extensdo vocabular,
literatura ou histoéria cultural. O poder politico de uma nacado, especialmente seu poder militar,
desempenha um papel crucial. Avangos tecnologicos e cientificos tém impulsionado a
internacionalizacéo de linguas, conferindo-lhes status global.

E essencial destacar que a proposta de educacéo bilingue, embora desafiadora, néo é utépica.
Profissionais e educadores estdo empenhados em tornar essa conquista umarealidade.

Raramente refletimos sobre o impacto da escrita em nossas vidas, uma vez que ela se encontra
profundamente arraigada em nosso dia a dia, e muitas vezes ndo reconhecemos suarelevanciae a
facilidade que ela nos proporciona.

Ao discutir o processo de aprendizagem da linguagem, Richter (2000, citado por Giesta, 2007)
enfatiza que a crianga absorve a linguagem de maneira organica, resultado das interagcdes sociais
que envolvem o individuo. Essas intera¢des séo informais, desprovidas de inten¢des educativas.

Segundo esse autor, ao ensinar um novo idioma, o professor deve considerar que aprender uma
nova lingua é assimilar de forma passiva uma estrutura linguistica ja estabelecida por meio de
imitacdes e habitos.

E crucial que na sala de aula haja uma variedade de sons e padrdes linguisticos para que, por meio
daimitagdo, a crianga possa gradualmente se apropriar do novo idioma.

O surgimento da escrita é tao significativo para a historia das civilizagdes que é considerado um
marco essencial no desenvolvimento humano. Por essa razédo, o periodo anterior a escrita &
comumente denominado de Pré-Historia (BRITO, 2012, p. 20).

Com a evolucao para uma sociedade mais sedentaria e complexa, envolvendo praticas agricolas,
comércio e negociagdes, surgiu a necessidade de um sistema organizacional que permitisse
registrar informacgdes e recupera-las quando necessario. Foi a partir dessa exigéncia que a escrita
emergiu.

Os avancos na agricultura, no comércio e as distancias entre as cidades que mantinham relagbes
comerciais foram os catalisadores dos primeiros registros escritos, a fim de administrar, contabilizar
e localizar precisamente os pontos de abastecimento distantes e as rotas a seguir (Gomes, 2007, p.
05).

E imprescindivel ressaltar que a alfabetizagéo foi introduzida visando facilitar as trocas comerciais e
administrativas. No entanto, é fundamental reconhecer a importancia de uma abordagem bilingue,
considerando a crescente presencga de estrangeiros no pais, tanto para fins comerciais quanto
turisticos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A linguagem desempenha um papel fundamental ao possibilitar a comunicagao abrangente sobre
todos os aspectos da realidade, permitindo até mesmo a recriagdo do mundo cultural.

Gracas a linguagem, a crianga pode explorar o mundo, interagir socialmente, assimilar valores,
normas sociais e, desse modo, aprender a viver em sociedade. Na auséncia de uma base
linguistica amplamente compartilhada e de um nivel adequado de competéncia linguistica para
facilitar uma comunicacédo eficaz e abrangente, a crianca pode se encontrar limitada a
comportamentos estereotipados adquiridos em situagdes restritas.

E evidente que os seres humanos s3o influenciados por uma variedade de fontes, repetindo e
imitando as linguagens que os cercam. Essas repeticbes e imitacbes podem ser observadas
quando individuos reproduzem falas de personagens, por exemplo.

A introducgao do bilinguismo desde a infancia ndo apenas amplia as habilidades linguisticas das
criangcas, mas também as prepara para um mundo globalizado e multicultural. A exposicao a
diferentes idiomas nao so6 enriquece o repertério linguistico, mas também promove a sensibilidade
cultural, a empatia e a capacidade de se comunicar eficazmente em contextos diversos.
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COMO A LUDICIDADE
PODE POTENCIALIZAR
O APRENDIZADO NA
EDUCACAO

RESUMO

O presente estudo investiga o uso da ludicidade como
ferramenta pedagogica na educagéo infantil, com énfase
na aplicacéo de jogos pedagdgicos e metodologias ativas
no processo de aprendizagem. A pesquisa aborda como
essas praticas podem tornar o ambiente escolar mais
interativo e prazeroso, facilitando a compreensdo de
conceitos académicos e promovendo o desenvolvimento
de habilidades cognitivas, emocionais e sociais nas
criangas. A ludicidade é analisada como um meio eficaz
para a construgdo do conhecimento, proporcionando uma
aprendizagem mais dinamica, colaborativa e
personalizada, que respeita os ritmos individuais dos
alunos. A introdugdo de atividades ludicas no cotidiano
escolar transforma a sala de aula em um espaco de
descoberta e prazer, contribuindo para a formacgao integral
das criangas e despertando seu interesse pela
aprendizagem.

Palavras-chave:

Ludicidade; Jogos pedagdgicos; Educacéo Infantil; Aprendizagem ativa;
Desenvolvimento integral.
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INTRODUGAO

A educacao infantil desempenha um papel crucial no desenvolvimento integral das criangas, sendo
uma etapa fundamental para a construgdo do conhecimento e da formacdo de habilidades
cognitivas, emocionais e sociais. Nesse contexto, a ludicidade surge como uma abordagem
pedagogica poderosa para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais significativo e
prazeroso. Ao integrar jogos pedagogicos e outras praticas ludicas narotina escolar, os educadores
tém a oportunidade de transformar a sala de aula em um ambiente dinamico e envolvente, onde as
criancas se tornam protagonistas de sua propria aprendizagem.

A introducédo da ludicidade no ambiente educacional permite que os alunos interajam com os
conteudos de forma mais ativa, estimulando sua curiosidade e criatividade. Em vez de uma
aprendizagem passiva e repetitiva, o uso de jogos e atividades ludicas proporciona uma vivéncia
pratica e divertida dos conceitos, facilitando a assimilagdo de conteudos que, muitas vezes,
poderiam ser considerados complexos ou distantes da realidade da crianga. Essa abordagem
também favorece o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como o trabalho em grupo, a
cooperacao e a resolucéo de problemas, criando um espago no qual as criangas aprendem nao
apenas o conteudo académico, mas também aspectos importantes da convivéncia social.

A adaptacdo das praticas pedagdgicas para incorporar elementos ludicos também reflete a
necessidade de personalizacao da aprendizagem, reconhecendo as diferentes formas de aprender
e os ritmos individuais de cada aluno. Ao respeitar essas particularidades, os educadores
conseguem criar uma atmosfera mais acolhedora e estimulante, onde as criangas se sentem
motivadas a participar ativamente do processo de aprendizagem. Essa personalizagao contribui
para a formagao de uma relagdo mais positiva com o saber, tornando a escola um espaco de
descoberta e prazer, e ndo apenas de formalidade e rigidez.

Este estudo visa analisar como a ludicidade pode ser uma ferramenta eficaz na construgcédo do
conhecimento na educacao infantil, explorando os beneficios que os jogos pedagodgicos e as
metodologias ativas trazem para o processo educativo. Através da compreensdo das diversas
formas de integrar o ludico ao cotidiano escolar, sera possivel identificar maneiras de tornar a rotina
escolar mais interativa, prazerosa e capaz de estimular o desenvolvimento pleno da crianga. Ao
longo da anélise, buscaremos destacar como essas praticas contribuem para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, emocionais e sociais, bem como sua importancia na criacdo de um
ambiente escolar mais acolhedor e inovador.

O USO DE JOGOS PEDAGOGICOS NACONSTRUGAO DO CONHECIMENTO

O uso de jogos pedagogicos na construgdo do conhecimento tem se mostrado uma abordagem
inovadora e eficiente no campo educacional. A aprendizagem por meio de jogos permite que os
estudantes se envolvam ativamente no processo de ensino, proporcionando uma experiéncia mais
interativa e envolvente. Segundo Kishimoto (1999), os jogos pedagdgicos podem ser considerados
uma ferramenta valiosa no desenvolvimento de habilidades cognitivas, afetivas e sociais dos
alunos, pois além de estimular a resolugéo de problemas, também favorece o trabalho em grupo, a
cooperacao e a competitividade saudavel. A utilizagdo desses jogos n&o so contribui para o
aprendizado dos conteudos formais, mas também possibilita o desenvolvimento de capacidades
relacionadas a criatividade, a autonomia e a tomada de decisdes.

Estudos realizados por Bueno (2002) mostram que o uso de jogos pedagogicos pode promover
uma maior motivacao dos alunos, pois oferece um ambiente de aprendizagem ludico que reduz a
formalidade da sala de aula. Em um contexto de ensino tradicional, onde o foco muitas vezes esta
na memorizagao e repeticdo de conteudos, os jogos propiciam um aprendizado mais dinédmico e
interativo, favorecendo o pensamento critico e a analise reflexiva. Os jogos pedagodgicos, de acordo
com Freire (2000), se alinham com a ideia de uma educagéo libertadora, pois incentivam a
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participacao ativa do aluno, tornando-o sujeito do seu préprio processo de aprendizagem. A
aprendizagem se da de forma mais natural e prazerosa, permitindo que o estudante se sinta mais
confortavel ao se engajar no conteudo.

No entanto, é importante destacar que o sucesso da aplicagéo de jogos pedagdgicos depende da
forma como séo planejados e adaptados as necessidades da turma. Conforme afirmam Souza e
Silva (2015), a escolha do jogo deve considerar o perfil dos alunos, os objetivos pedagdgicos a
serem atingidos e o contexto educacional em que sera utilizado. Quando bem planejados, os jogos
podem promover a aprendizagem significativa, pois estimulam os alunos a fazer conexdes entre os
conteudos abordados e sua aplicacédo no cotidiano. Além disso, o uso de jogos pode ser uma
estratégia eficaz para a inclusdo de alunos com diferentes estilos de aprendizagem, uma vez que
oferece multiplas formas de interagir com o conteudo.

Para que o jogo pedagdgico atinja seu objetivo, é fundamental que o professor atue como mediador,
orientando os alunos durante a execugéo das atividades e refletindo sobre os resultados obtidos ao
longo do processo. Segundo Piaget (1976), a aprendizagem € um processo ativo e construtivo, e 0s
jogos oferecem um espaco privilegiado para que os estudantes construam seu conhecimento a
partir de suas proprias experiéncias. Ao promover a interag&o entre os alunos e entre estes e o
conteudo, os jogos pedagdgicos favorecem a construgdo de um conhecimento mais sélido e
duradouro. Dessa forma, os jogos se apresentam como uma poderosa ferramenta para a
construgcédo do conhecimento, capaz de transformar o ambiente educacional em um espago mais
criativo, dindmico e envolvente.

A LUDICIDADE NO ENSINO DE CONCEITOS MATEMATICOS E CIENTIFICOS

A ludicidade no ensino de conceitos matematicos e cientificos tem sido reconhecida como uma
estratégia pedagdgica fundamental para promover o aprendizado significativo e engajador. A
utilizagao de jogos e atividades ludicas no contexto educacional oferece aos alunos a oportunidade
de desenvolver habilidades cognitivas enquanto interagem de maneira criativa com os conteudos.
Segundo Kishimoto (1999), a ludicidade envolve a insercao de elementos de jogo no processo
educativo, o que possibilita uma vivéncia mais prazerosa e estimulante, contribuindo para a
compreensdo de conceitos que, muitas vezes, sdo percebidos como abstratos ou dificeis. A
aplicacéo de estratégias ludicas em aulas de matematica e ciéncias favorece o entendimento dos
alunos, pois ao tornarem-se participantes ativos em seu proprio processo de aprendizagem,
conseguem visualizar as relagdes e as aplicagdes praticas dos conceitos estudados.

De acordo com Souza e Silva (2015), a ludicidade no ensino de matematica e ciéncias possibilita a
construgdo de saberes de forma mais dindmica e interativa. Os jogos e atividades que envolvem
desafios matematicos ou experimentos cientificos criam um ambiente que desperta o interesse dos
alunos, tornando o processo de aprendizagem mais acessivel e motivador. Amatematica, com suas
operacgdes e férmulas complexas, muitas vezes € encarada pelos estudantes como um campo
distante da realidade cotidiana. No entanto, ao integrar a ludicidade ao ensino, os professores
podem contextualizar os conceitos matematicos de maneira mais préxima ao cotidiano dos alunos,
facilitando a compreensao e mostrando a aplicabilidade dos conteudos. Essa aproximacéo é
fundamental para o desenvolvimento do raciocinio l6gico e da capacidade de resolucao de
problemas, habilidades essenciais no aprendizado da matematica (Freire, 2000).

Além disso, no campo das ciéncias, o uso de atividades ludicas proporciona uma forma de
experimentacdo que vai além do simples conceito te6rico. Como aponta Piaget (1976), a
aprendizagem se da de forma mais eficaz quando o aluno é envolvido diretamente no processo de
descoberta. O uso de jogos e experimentos cientificos permite que os alunos explorem hipoéteses,
testem suas ideias e tirem conclusdes de maneira pratica e concreta. A ludicidade, portanto, nédo
apenas facilita a assimilacao de teorias cientificas, mas também estimula a curiosidade natural dos
estudantes, incentivando-os a questionar e explorar os fendbmenos ao seu redor. Esse tipo de
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abordagem promove uma aprendizagem ativa, onde o aluno se torna protagonista, e o professor
atua como facilitador, criando um ambiente propicio a descoberta e ao desenvolvimento do
pensamento cientifico.

Aimplementacgao de estratégias ludicas no ensino de conceitos matematicos e cientificos deve ser
planejada de maneira cuidadosa, levando em consideracéo as necessidades e caracteristicas dos
alunos. Segundo Bueno (2002), é essencial que o jogo ou a atividade ludica seja relevante para os
objetivos pedagodgicos, proporcionando uma experiéncia que va além do simples entretenimento. A
atividade deve ser pensada de forma a integrar o conteudo curricular de maneira eficaz, permitindo
gue o aluno compreenda os conceitos enquanto se diverte. A ludicidade nao deve ser vista apenas
como uma forma de distrair o aluno, mas como uma poderosa ferramenta para a construcéao de
conhecimento. Além disso, o uso adequado de jogos e atividades ludicas no ensino de matematica
e ciéncias pode contribuir para o desenvolvimento de outras habilidades, como o trabalho em
equipe, aresolucao de conflitos e a comunicacgéo (Souza; Silva, 2015).

Portanto, a ludicidade € uma metodologia pedagdgica que se apresenta como um recurso valioso
no ensino de conceitos matematicos e cientificos. A integracdo de jogos e atividades ludicas ao
curriculo escolar nado so6 facilita o entendimento de conteidos complexos, mas também torna o
aprendizado mais prazeroso e envolvente. Com o uso dessas ferramentas, os professores podem
transformar a matematica e as ciéncias em areas de interesse e curiosidade, incentivando os
alunos a explorar e entender o mundo de maneira mais profunda e significativa.

COMO TORNARAROTINAESCOLAR MAIS INTERATIVAE PRAZEROSA PARAA CRIANCA

Tornar a rotina escolar mais interativa e prazerosa para a crianga € um desafio que envolve repensar
a maneira como o ensino € estruturado e as atividades propostas. A escola, enquanto espaco de
socializacdo e aprendizagem, deve ser vista como um ambiente dindmico que valoriza a
participagao ativa do aluno e proporciona experiéncias significativas. Segundo Kishimoto (1999), a
ludicidade desempenha um papel fundamental nesse processo, pois as atividades ludicas
possibilitam que as criangas aprendam de maneira mais prazerosa, estimulando sua criatividade e
curiosidade natural. Aintroducao de elementos ludicos no cotidiano escolar permite que o aluno se
sinta mais motivado a participar das atividades, promovendo, assim, um aprendizado mais eficaz e
envolvente.

Além disso, a utilizagdo de metodologias ativas, que colocam o aluno como protagonista do seu
préprio aprendizado, pode transformar a rotina escolar em um ambiente mais interativo e dinamico.
Freire (2000) defende que a educagao deve ser um processo de troca, onde o aluno e o professor
aprendem juntos. Nesse sentido, promover atividades que estimulem o pensamento critico e a
resolucao de problemas de forma colaborativa € uma estratégia importante para tornar a rotina
escolar mais interessante. O trabalho em grupo, a discussao de ideias e a realizacao de projetos
sdo maneiras de envolver as criangas de forma mais ativa no processo de aprendizagem,
proporcionando-lhes uma vivéncia mais rica e significativa.

O ambiente escolar também deve ser pensado de maneira a tornar-se mais acolhedor e
estimulante, com a criagdo de espacos que favoregcam a interacdo e o desenvolvimento das
diversas potencialidades da crianga. Piaget (1976) destaca que a aprendizagem se da de forma
mais eficaz quando o ambiente € organizado de maneira a oferecer desafios apropriados ao nivel
de desenvolvimento dos alunos. Dessa forma, € importante que a escola invista em materiais
didaticos inovadores e recursos que tornem as atividades mais interativas, como jogos educativos,
tecnologias digitais e atividades que envolvam a experimentacéo. Ao estimular a curiosidade e a
exploracé&o, a escola se torna um lugar onde as criangas se sentem mais a vontade para aprender e
descobriro mundo ao seu redor.

A personalizagao da aprendizagem também é uma forma de tornar a rotina escolar mais prazerosa,
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pois leva em consideracao as necessidades e os interesses individuais dos alunos. Como afirmam
Souza e Silva (2015), a adaptacao do ensino as caracteristicas e ritmos de aprendizagem das
criangas pode contribuir para uma maior motivagcado e engajamento. Ao integrar atividades que
atendam a diferentes estilos de aprendizagem, seja por meio de abordagens visuais, auditivas ou
cinestésicas, o professor consegue criar uma experiéncia mais inclusiva e envolvente. Além disso, a
utilizagdo de estratégias diferenciadas, como o uso de histérias, musicas e outras formas de
expresséo, pode despertar o interesse das criangas, tornando o processo educativo mais prazeroso
e significativo.

E fundamental também que a rotina escolar inclua momentos de liberdade e de expressao, onde as
criangas possam se organizar de maneira mais autbnoma, com maior controle sobre o seu tempo e
suas escolhas. O incentivo a criatividade e a imaginacéo, conforme apontado por Bueno (2002),
contribui para que as criangas se sintam mais motivadas e confiantes no ambiente escolar. As
atividades de arte, musica, danga e teatro, por exemplo, sdo poderosas ferramentas para
desenvolver habilidades emocionais e sociais, a0 mesmo tempo em que promovem uma
aprendizagem prazerosa e interativa. Ao proporcionar essas vivéncias, a escola cumpre seu papel
de formacao integral da crianga, promovendo o desenvolvimento ndo apenas cognitivo, mas
também afetivo e social.

Portanto, para tornar a rotina escolar mais interativa e prazerosa, € essencial que a escola adote
uma abordagem pedagdgica que valorize a participagdo ativa do aluno, crie ambientes
estimulantes e personalize a aprendizagem de acordo com as necessidades e interesses das
criangas. A integracéo de atividades ludicas, metodologias ativas e um ambiente acolhedor s&o
elementos fundamentais para promover um ensino mais dindmico e envolvente, que desperte o
prazer pelo aprendizado e contribua para o desenvolvimento integral dos alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

As consideracdes finais deste estudo revelam a importancia do uso de recursos ludicos na
educacéo infantil, especialmente no que tange ao uso de jogos pedagdgicos e metodologias
interativas. A ludicidade, como demonstrado ao longo da analise, tem o poder de transformar a
rotina escolar, tornando o aprendizado mais envolvente e significativo para as criangas. Ao integrar
jogos e atividades que estimulam a curiosidade, a criatividade e o pensamento critico, a escola néo
apenas facilita a aquisicdo de conhecimentos, mas também contribui para o desenvolvimento
emocional, social e cognitivo dos alunos.

Os jogos pedagogicos, por exemplo, sdo ferramentas que possibilitam a vivéncia pratica de
conceitos que, em outros contextos, poderiam parecer distantes ou abstratos para os alunos. Eles
favorecem a construgdo do conhecimento de maneira ativa, com o aluno como protagonista do
processo de aprendizagem, o que resulta em maior motivagdo e engajamento. Além disso, ao
promoverem a cooperagao e a resolugao de problemas de forma coletiva, esses jogos auxiliam na
formacao de habilidades sociais e na construgado de uma aprendizagem significativa, alinhada com
as necessidades do aluno e com o desenvolvimento de competéncias para a vida.

A integracado de metodologias ativas, que colocam o aluno no centro do processo educacional,
também é um fator fundamental para transformar a rotina escolar em um espago mais interativo e
prazeroso. O uso de abordagens que envolvem os alunos de forma criativa e colaborativa contribui
para que o aprendizado se torne mais dinamico, estimulando o raciocinio ldgico, a resolugéo de
problemas e o desenvolvimento de habilidades de comunicacéo e trabalho em equipe. Nesse
contexto, o papel do professor € essencial como mediador, orientando os alunos, refletindo sobre o
processo e criando um ambiente propicio para a descoberta e o aprendizado.

Outro ponto importante abordado foi a necessidade de personalizar a aprendizagem de acordo com
os interesses e ritmos de cada crianga. Reconhecer as diferentes formas de aprender e adaptar as
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atividades pedagodgicas para atender a essas especificidades € uma pratica que contribui
significativamente para o aumento da motivacéo e do prazer pelo aprendizado. Quando a crianca se
sente reconhecida e estimulada em seu préprio ritmo e interesse, a escola se torna um ambiente
mais acolhedor e estimulante.

Por fim, as consideragdes finais ressaltam que, para que a rotina escolar se torne realmente
interativa e prazerosa, é necessario que a escola adote uma abordagem holistica, que integre a
ludicidade, as metodologias ativas e um ambiente acolhedor, que favoreca a autonomia e a
liberdade de expresséo dos alunos. A utilizagcado de jogos pedagogicos, a adaptacdo do ensino as
necessidades individuais e a promog¢édo de momentos de liberdade e criatividade s&o essenciais
para criar uma experiéncia educacional completa, onde as criangas néo apenas aprendem, mas se
desenvolvem de maneiraintegral, formando-se como cidadéos criticos, criativos e preparados para
os desafios do futuro.
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A EDUCACAO PARA A
CIDADANIAEO
RESPEITO A

DIVERSIDADE:
A IMPORTANCIA DA

FORMACAO DOCENTE
PARA A TEMATICA
AFRO-BRASILEIRA

RESUMO

A escola desempenha papel central na formacao cidada e
na promoc¢ao do respeito a diversidade, constituindo um
espaco estratégico para a valorizagdo da cultura afro-
brasileira. No entanto, a efetivacdo de praticas
pedagdgicas inclusivas depende diretamente da formagéao
docente, que precisa preparar os professores para
reconhecer desigualdades raciais, desconstruir
esteredtipos e atuar de forma critica e ética. Este artigo tem
como objetivo refletir sobre a importancia da formagao do
educador no trabalho com a tematica afro-brasileira,
destacando estratégias pedagodgicas e praticas que
favorecem a cidadania, a inclusdao e o respeito a
diversidade no contexto escolar. Os resultados indicam que
professores bem preparados podem transformar o
curriculo e a pratica cotidiana em instrumentos de
educacédo antirracista, promovendo um ambiente escolar
democratico, plural e formador de sujeitos criticos e
conscientes. Conclui-se que a formacao docente é
elemento-chave para integrar educacao para a cidadania,
valorizacéo da diversidade e promog¢ao da equidade racial.

Palavras-chave:

Formacgao docente; Educagao para a cidadania; Diversidade;
Cultura afro-brasileira; Inclusido escolar; Educagao antirracista.
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INTRODUGAO

Aescola é um espago privilegiado para a formagéo cidada e o desenvolvimento de valores éticos e
sociais. E no convivio escolar que os estudantes aprendem a dialogar, a respeitar o outro e a
compreender que a convivéncia humana se baseia em direitos, deveres e solidariedade. A
formacao cidada, portanto, ultrapassa a simples aquisicdo de conhecimentos; ela envolve a
construcéo de atitudes e comportamentos pautados no respeito mutuo, na empatia e na justica
social.

Sabemos que o Brasil € um pais marcado pela pluralidade cultural e étnico-racial, reconhecemos
que a escola tem o dever de valorizar a diversidade, garantindo que todos os alunos se sintam
representados e pertencentes ao espaco educativo. Quando a diversidade é incorporada ao
curriculo, ao planejamento pedagdgico e as relagdes interpessoais, a escola se torna um ambiente
democratico e inclusivo.

ALein®10.639/2003 tornou obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana em
todas as escolas, publicas e privadas. No entanto, sua implementacao ainda enfrenta desafios,
principalmente pela auséncia de formacao continuada que instrumentalize o educador para
abordar esses conteudos de forma significativa. Muitos professores, por falta de preparo,
reproduzem praticas eurocéntricas e acabam reforcando esteredtipos, em vez de desconstrui-los.
Investir na formacao de professores é lutar por uma escola mais justa, plural e democratica. Um
educador consciente de seu papel social é capaz de transformar o espago escolar em um territorio
de respeito, equidade e valorizacdo da diversidade humana, tornando real o que esta previsto nas
leis e diretrizes educacionais.

Diante disso, o presente artigo tem como principal objetivo refletir sobre a importancia da formagéao
docente para a promog¢ao da educagao para a cidadania e o respeito a diversidade, com foco na
valorizagdo da cultura afro-brasileira no ambiente escolar. Busca-se compreender como o
educador pode atuar como agente de transformacao social, contribuindo para a constru¢ao de uma
escola verdadeiramente democratica, plural e antirracista.

No primeiro item, discutiremos a escola como espaco de formacéao cidada e respeito a diversidade,
na sequéncia, discorreremos sobre a importancia da formagao docente em prol da valorizagao da
tematica afro-brasileira. Por fim, traremos uma conclusao sobre o que foi levantado na pesquisa,
contribuindo assim para o combate a desigualdade racial, favorecendo uma educag¢do de
qualidade, equitativa e inclusiva.

AESCOLA COMO ESPAGO DE FORMAGAO CIDADA E RESPEITO A DIVERSIDADE

Nos dias atuais, onde a globalizagdo vem se expandindo cada vez mais, e a tecnologia vem
aproximando pessoas, a diversidade cultural fica mais visivel, tornando paradigmas antes
repudiados pela sociedade, hoje serem facilmente aceitaveis. Respeito e aceitacédo formam entdo a
dupla do novo século e se tornam extremamente importantes para uma boa relagéo social. (JESUS
etal, 2023, p. 138).

De acordo com Marshall (1967, p. 74 apud FERREIRA et al, 2025, p. 7) “o direito a educagédo € um
direito social de cidadania genuino porque o objetivo da educacéo durante a infancia € moldar o
adulto em perspectiva.” Santos etal (2025, p. 1311) afirma que um ambiente educacional que saiba
acolher as diferencas permite que cada estudante ndo apenas se desenvolva plenamente, mas
também aprenda a reconhecer no outro um parceiro na construgao de um mundo mais solidario.

Na opinido de Costa e lanini (2018, p. 47) o conceito de cidadania, embora complexo para se definir,
afirmam que “cidadania € o status daqueles que sdo membros de uma comunidade e s&o por ela
reconhecidos. E, também, o conjunto de direitos e deveres que um individuo tem diante da
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sociedade da qual faz parte.” As autoras trazem em sua pesquisa, esse entendimento sobre
cidadania voltado para o contexto de identidade social politica, pois a identidade social aponta as
caracteristicas pessoais de um individuo perante as comunidades, ja a social politica traz a ideia do
coletivo, de pertencer a algo maior, a uma sociedade ou comunidade, por exemplo.

Ainda de acordo com as autoras, a concepc¢ao de cidadania como identidade social e politica é
constituida por alguns elementos: a) pelos vinculos de pertencimentos; b) pela participagcao
politica/coletiva; e c) pela consciéncia de ser portador de direitos e deveres. (COSTA, IANINI, 2018,
p.48,49).

A formacao cidada vai além da mera transmissdo de conhecimentos, pois incentiva o aluno a
construir valores, atitudes e praticas que capacitam os individuos a pensar e atuar de maneira
critica, consciente e ativa na sociedade. (ALMEIDA, 2024, P. 8443). Gadotti (2000, p. 300) explica
que o conceito de “Escola Cidada” surgiu na década de 80, junto com a necessidade de uma
educacéo para e pela cidadania, pois segundo o autor, subentende-se por cidadania a consciéncia
de direitos e exercicios da democracia, sendo impossivel dissociar cidadania de democracia.

Quando falamos de uma educacao voltada para a formacgao cidada, reforcamos sobre a relevancia
de desenvolver nos educandos valores como solidariedade, justica, empatia, respeito,
responsabilidade e cooperacdo. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997), a
educacéao deve contribuir para que o estudante se torne autbnomo, solidario e competente, capaz
de intervir narealidade de formaresponsavel. Dessa forma, a escola ndo forma apenas alunos, mas
sujeitos conscientes, capazes de transformar o mundo em que vivem. De acordo com Almeida
(2024, p. 8444).

A relevancia da formacao cidada no contexto atual € inegavel.
Com o aumento das desigualdades sociais, da intolerancia e da
polarizagéo politica, a educacao para a cidadania se apresenta
como uma das principais formas de combater essas tendéncias e
promover a coesao social. A formacédo cidada visa preparar
individuos que sejam capazes de lidar com as complexidades e
desafios de uma sociedade em constante transformacéao,
desenvolvendo competéncias que lhes permitam atuar de
maneira responsavel e ética em seus contextos sociais. Além
disso, ao proporcionar uma formacéo baseada em valores
democraticos e no respeito as diversidades, a educacéao cidada
contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa e
equitativa, na qual todos os individuos tenham a oportunidade de
exercer plenamente seus direitos e deveres.

Reforcar a educagao para a cidadania constitui um direito a viver em sociedade, que pressupde o
exercicio civico dos individuos, da promoc¢ado da autonomia individual, de modo a acederem a
informacdo e a tornarem-se livres, ativos e conscientes para tomarem decisdes coerentes, ético-
morais e justas. Ou seja, a cidadania permite a relacao entre o individuo e a comunidade e o
estabelecimento de interagcbes dentro dela. Toda essa nova ética civica assenta no principio da
participagdo e da responsabilizacdo coletiva. Cabe a escola promover nos seus espacgos a
construcdo dessas relagdes interpessoais solidarias e civicas. (MARTINS, 2009, p. 14).

A experiéncia escolar é central na vida de qualquer pessoa, sendo fundamental para a construgao
de suas identidades, pois a escola oportuniza o encontro com diferentes conhecimentos, com
representacgdes, por meio de condigdes objetivas de existéncia pelos quais o individuo constréi sua
identidade. Ao ampliar caminhos para a diversidade, abrir espaco para reflexdes e discussodes
acerca do tema, a escola traz uma grande contribuicdo para esse processo. “O direito a diferenca
especifica, aprofunda e amplia o direito a igualdade”. (BENJAMIN, 1993 apud CARVALHO, 2012, p.
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224).

A escola, enquanto espaco de formacéo e convivéncia, tem um
papel fundamental na construcdo de uma sociedade mais
inclusiva e igualitaria. Ao valorizar a diversidade, a instituicao
educacional nao apenas promove o respeito as diferencas, mas
também contribui para a formacéo de cidadaos comprometidos
com a justica social e com a construgdo de uma cidadania ativa.
Dessa forma, a reflexdo sobre as praticas pedagogicas inclusivas
se torna urgente e necessaria, especialmente em tempos de
crescente polarizacédo e intolerancia. (SANTOS et al, 2025, p.
1314).

Ao capacitar os alunos para uma atuacédo critica e transformadora em suas comunidades, a
educacéo cidada contribui para a criagdo de uma base social mais solida e equitativa, em que os
individuos ndo apenas compreendem suas responsabilidades como cidadaos, mas também se
sentem capazes de agir em prol de um bem comum maior (ALMEIDA, 2018, p. 8444).

Para Santos et al (2025, p. 1312) as praticas pedagogicas que valorizem a pluralidade cultural e
racial existente na escola devem ultrapassar os muros da sala de aula, sendo praticas incorporados
ao curriculo e a metodologia de ensino, criando um ambiente que favoreg¢a o desenvolvimento de
competéncias que possibilitem aos alunos néo apenas o dominio de conteudos académicos, mas
também a formacéao de cidad&os criticos e conscientes.

Ao utilizar materiais pedagogicos que refletem a diversidade cultural, étnica, racial, social e de
género € uma forma eficaz de garantir que todos os estudantes se sintam acolhidos e
representados. “O ato de aprender, entdo, passa a ser compreendido ndo s6 como um processo de
aquisicao de conhecimento, mas também como uma vivéncia que promove o respeito mutuo e a
construgdo de uma convivéncia harménica e solidaria.” (SANTOS et al, 2018, p. 1312).

Aescola, portanto, deve ser um espaco democratico, inclusivo e participativo, onde cada estudante
se sinta pertencente e valorizado. Isso requer praticas pedagdgicas antidiscriminatérias, que
problematizem o preconceito e incentivem a convivéncia respeitosa. Professores e gestores tém
papel essencial nesse processo, atuando como mediadores culturais e exemplos de cidadania.

A IMPORTANCIA DA FORMAGAO DOCENTE PARA O TRABALHO DA TEMATICA AFRO-
BRASILEIRA

Aformacao continuada dos educadores é essencial para que possam lidar com as especificidades
de seus alunos de maneira eficiente. Para tanto, é imprescindivel que os docentes sejam
preparados ndao apenas para aplicar métodos pedagoégicos diferenciados, mas também para
reconhecer e desconstruir preconceitos e estigmas. A conscientizacdo sobre as diferentes
necessidades e desafios que os estudantes enfrentam permite que os professores se tornem
agentes de mudanca dentro do ambiente escolar. (SANTOS et al, 2018, p. 1313).

Galvéao e Casimiro (2023 apud ALMEIDA, 2018, p. 8448) afirmam que nos dias atuais, o papel do
professor deve ser transformador dentro do ambiente escolar, sendo um mediador e facilitador do
processo de construgdo do conhecimento e da cidadania. A partir desse momento, o professor
passa a nao ser visto como detentor do saber absoluto, mas como um guia que incentiva os alunos a
questionar, refletir e agir sobre os problemas que afetam suas vidas e suas comunidades.

O professortambém exerce um papel central na construgao de um
ambiente escolar que valorize o respeito as diferencas e a
diversidade. Galvao e Casimiro (2023) ressaltam que a escola &
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um espacgo privilegiado para a convivéncia democratica, e o
professor tem a responsabilidade de promover uma cultura de
respeito e empatia entre os alunos. Para isso, é necessario que o
educador desenvolva estratégias pedagodgicas que favoregam o
didlogo e o trabalho coletivo, ao mesmo tempo em que estimule a
capacidade dos alunos de se colocarem no lugar do outro e de
respeitarem diferentes pontos de vista. Essa postura pedagogica
€ fundamental para a formacao cidada, pois prepara os alunos
para lidarem com as diversidades que encontrarao fora da escola,
promovendo o desenvolvimento de valores como a tolerancia, a
solidariedade e a justica social. (ALMEIDA, 2018, p. 8449).

Santos etal (2018, p. 1314) ressalta que a escola, enquanto espago de formagéo e convivéncia, tem
um papel fundamental na construgdo de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria. Ao valorizar a
diversidade, a instituicdo educacional ndo apenas promove o respeito as diferencas, mas também
contribui para a formacao de cidadaos comprometidos com a justica social e com a constru¢ao de
uma cidadania ativa. Dessa forma, a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas inclusivas se torna
urgente e necessaria, especialmente em tempos de crescente polarizacéo e intolerancia.

Em 9 de janeiro de 2003, foi promulgada a Lei n® 10.639/2003 que altera a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB, n° 9.394/1996), que torna obrigatorio o ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana em todas as escolas, publicas e privadas, do ensino fundamental ao
médio. Seu objetivo € combater o racismo, valorizar a contribuicdo dos povos africanos e
afrodescendentes na formacéao da sociedade brasileira e promover uma educacgéao que respeite a
pluralidade cultural e aidentidade negra.

A partir dai, a formacéo inicial de professores como nos cursos de licenciatura, por exemplo,
passou-se a incluir obrigatoriamente em suas grades curriculares conteudos relacionados a
Historia da Africa, Cultura Afro-Brasileira e Educacgao para as Relagdes Etnico-Raciais. Na opinido
de Melo (2002, p. 101 apud SANTOS, 2013, p. 158) diz que:

[...] todos atribuem aos professores um papel determinante e
crucial, ainda que nao exclusivo, para o futuro das sociedades que
lutam para alcancar uma educacao de qualidade.
Consequentemente reconhecem que os debates atuais sobre
os processos de construgcdo e implementagdo de politicas
publicas que visam a corregcdo de problemas relacionados a
cobertura, qualidade e equidade existentes no campo educacional
nao podem deixar de privilegiar as questdes relativas ao
desempenho e formacao docente. Todos admitem que a formacgao
docente € um pouco nevralgico e toda reforma de ensino que
pretende produzir efeitos duradouros e que, sem a sua adequada
solugdo, qualquer mudanca estara limitada, quando muito, a
resultados efémeros. Nessa perspectiva, acredita-se que o
sucesso ou o fracasso das reformas dependerdo, em ultima
instancia, do nivel de convencimento e transformacao dos
docentes (MELO, 2002, p. 101 apud SANTOS, 2013, p. 158).

Santos (2013, p. 158) traz alguns pontos negativos com relacdo a formacdo docente para a
implementacgao da Lei 10.639/2003: nos cursos de formacéo inicial, o autor destaca a necessidade
de aumentar as discussdes sobre as relagdes étnico-raciais, educagao para a diversidade cultural e
educacéo antirracista, pois muito pouco tem sido feito para sua operacionalizag&o no interior das
salas de aulas, bem como nos projetos politicos pedagogicos das escolas, nos quais muitas vezes
nao ha a intengcao de instrumentalizacdo dos futuros educadores para a inclusdo da Histoéria e
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Cultura do Negro no curriculo escolar. No que se refere aos professores ja atuantes na Educagéao
Basica, o autor pontua sobre a ndo realizagdo de formagéo continuada acerca do tema, para o
autor:

[...] Se considerarmos a Historia da Educacdo no Brasil, sua
producéo tedrica e académica, € possivel vermos que a situagao
do negro nao tem apresentado grandes discussoes e reflexdes no
cenario educacional. A naturalizacdo das desigualdades raciais
opera, aqui, de modo eficiente, dificultando um olhar mais
cuidadoso sobre os resultados dessas desigualdades, no sistema
educacional. (SANTOS, 2013, p. 158).

Em contrapartida, Ferreira (2009) afirma que a formacdo docente ndo se da apenas por
acumulacdo de cursos, conteudos e técnicas, mas por meio de um trabalho permanente de
autorreflexao e critica, de construcao de uma identidade pessoal profissional. Ao refletir sobre a sua
acao, o professor acaba por contribuir para a sistematizacédo de novos conhecimentos e, o que é
igualmente importante, estimula a autonomia intelectual e consolida a crenca na sua possibilidade
de profissional capaz de pensar e promover mudancas. “Esta acao reflexiva transcende a
racionalidade técnica e se fundamenta na intuicdo, emocédo e paixdo, sustentadas pela
sensibilidade para identificar situagdes novas e originais” (ZEICHNER, 1993 apud FERREIRA,
2009).

Em uma entrevista concedida a Revista Educacgao e Politicas em Debate, Kabenguele Munanga
trouxe contribui¢cdes significativas a respeito da formacdo docente com foco voltado para a
implementacgao da Lei n°10.639/2003. O autor ressalta a importancia da formacgéo de professores
voltada para o tema, considerando que os educadores foram formados dentro de uma viséo
eurocéntrica, e pensando no racismo estrutural existente no pais, o autor diz que os educadores
vivenciaram situagdes cotidianas que muitas vezes naturalizaram o racismo e a “invisibilidade” do
outro, tornando a democracia racial “limitante”. (GONCALVES, 2013, p. 30).

Ainda de acordo com Munanga, a formag&o de educadores nessa tematica pode “abrir os olhos”
dos mesmos, que muitas vezes parecem nao enxergar o que acontece ao seu redor com relagéo a
pessoa negra, reproduzindo o racismo de maneira quase que inconsciente, naturalizando tratar o
negro de forma pejorativa por isso a necessidade de se educar para ver e sentir, pois “é natural para
ela tratar o negro de forma pejorativa, pois quando passa em algum lugar ndo vé o negro. Além de
nao enxergarmos, perdemos o olfato. Justamente por isso que as pessoas tém de serem educadas
paraver e sentir’. (GONCALVES, 2013, p. 31).

Quando o professor esta devidamente formado para enxergar e combater o racismo, ele atua como
agente transformador, contribuindo para a construgdo de uma escola mais justa e plural. A
educacédo deixa de ser neutra e se torna uma ferramenta poderosa de promog¢éo da cidadania,
equidade e respeito a diversidade, preparando os estudantes para reconhecer, valorizar e conviver
com as diferencas de forma consciente e responsavel.

CONSIDERAGOES FINAIS

Areviséo literaria ao longo deste artigo trouxe evidéncias de que a escola desempenha um papel
central na formacéo cidada na promoc¢ao do respeito a diversidade, funcionando como espaco de
socializacdo, aprendizagem critica e valorizagcdo das diferengas culturais. A implementacéo de
praticas pedagdgicas que considerem a tematica afro-brasileira € essencial para combater
preconceitos, fortalecer a identidade dos estudantes e construir um ambiente escolar inclusivo e
democratico.

No entanto, para que essas praticas sejam efetivas, torna-se imprescindivel investir na formacgéo
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docente. Professores preparados para abordar a historia e a cultura afro-brasileira de forma critica e
transversal sao capazes de transformar o curriculo em instrumento de conscientizagdo e
empoderamento, indo além de atividades simbdlicas ou pontuais. A formacéo continuada, aliada a
sensibilizacdo para questdes étnico-raciais, garante que o educador atue como mediador da
diversidade, promovendo a cidadania e o respeito as diferencas de maneira consistente e
duradoura.

A escola é um dos principais espacos de convivéncia social e, portanto, tem papel fundamental na
formagao cidada e na promocédo do respeito a diversidade. Muito além da transmisséo de
conteudos, ela deve preparar o estudante para viver em sociedade, desenvolvendo valores como
solidariedade, empatia, justica, dialogo e cooperacgao.

Formar cidad&os implica estimular a consciéncia critica sobre o mundo, ajudando o aluno a
compreender sua realidade e a atuar nela de forma ética e responsavel. Nesse sentido, a educacao
deve favorecer o desenvolvimento integral do ser humano, nos aspectos cognitivo, emocional,
social e moral para que cada individuo possa exercer seus direitos e deveres de forma plena.

A diversidade, seja ela étnico-racial, cultural, religiosa, de género, de orientacdo sexual ou de
condicao fisica, esta presente em todas as sociedades, e a escola precisa refletir e acolher essa
pluralidade. Promover o respeito a diversidade é reconhecer que as diferengas n&o sao obstaculos,
mas riguezas que ampliam as experiéncias humanas e fortalecem o aprendizado coletivo.

Aescola, portanto, deve ser um espaco democratico, inclusivo e participativo, onde cada estudante
se sinta pertencente e valorizado. Isso requer praticas pedagdgicas antidiscriminatérias, que
problematizem o preconceito e incentivem a convivéncia respeitosa. Professores e gestores tém
papel essencial nesse processo, atuando como mediadores culturais e exemplos de cidadania.

Portanto, conclui-se que a valorizagdo da cultura afro-brasileira na escola nédo € apenas uma
exigéncia legal ou curricular, mas um compromisso ético e social. Aintegracéo entre educacgao para
a cidadania, respeito a diversidade e formacao docente qualificada constitui um caminho essencial
para a constru¢cao de uma sociedade mais justa, plural e consciente de seu legado cultural.
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A ABORDAGEM
TRIANGULAR NO
ENSINO DA ARTE NA
EDUCAGAO INFANTIL:
PERSPECTIVAS
TEORICAS E
IMPLICACOES PARA A
FORMAGAO ESTETICA
DA CRIANGA

RESUMO

AAbordagem Triangular, formulada por Ana Mae Barbosa a
partir da década de 1980, consolidou-se como uma das
principais referéncias epistemologicas e metodoldgicas
para o ensino da arte no Brasil. Fundamentada na triade
fazer artistico, leitura da imagem e contextualizacdo, tal
abordagem desloca a arte do campo da pratica
instrumental e da mera expressédo subjetiva, situando-a
como forma de conhecimento, linguagem simbdlica e
experiéncia estética. Este artigo, de natureza teodrica,
propde uma reflexdo acerca dos pressupostos conceituais
da Abordagem Triangular e de suas implicagdes para a
educacéao infantil, discutindo suas bases filoséficas,
psicopedagdgicas e culturais. O didlogo com autores como
Barbosa (1998, 2005), Vygotsky (1999), Lowenfeld e
Brittain (1977) e Dewey (2010) permite compreender a arte
como mediacgdo entre o sensivel e o cognitivo, contribuindo
para a constituicdo da subjetividade e da consciéncia
estética. Conclui-se que a Abordagem Triangular, ao
integrar o fazer, o apreciar e o contextualizar, oferece
fundamentos consistentes para uma pedagogia da arte
comprometida com a formacao integral e critica da crianga.

Palavras-chave:
Abordagem triangular; Ensino da Arte; Educacgao
Infantil; Estética; Formag¢ao humana.
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INTRODUGAO

A arte, como manifestacao simbdlica da humanidade, constitui um espaco privilegiado de formacéo
do pensamento, da sensibilidade e da imaginacdo. Na educagao infantil, esse campo ganha
relevancia especial, uma vez que a crianga vivencia intensamente o mundo por meio das
linguagens expressivas e sensoriais. No entanto, o ensino da arte nem sempre foi compreendido
em sua dimensado epistemologica e formativa. Durante muito tempo, reduziu-se a praticas
espontaneistas ou meramente técnicas, afastadas de uma concepcgéo critica e cultural do fazer
artistico(BARBOSA, 1998).

Com o surgimento da Abordagem Triangular, Ana Mae Barbosa propde uma reconfiguragéo
paradigmatica. Ao integrar fazer artistico, leitura da imagem e contextualizacdo, a autora
estabelece um novo eixo tedrico metodolégico que reconhece a arte como conhecimento e
linguagem (BARBOSA, 2005). Essa abordagem parte da premissa de que ensinar arte € mediar
processos de criacdo, percepcado e reflexdo, de modo a promover o desenvolvimento da
consciéncia estética e critica.

A introdugdo da Abordagem Triangular no contexto educacional brasileiro representou, portanto,
um avancgo epistemoldgico. Ao romper com a visdo simplista da arte como passatempo, Barbosa
(2010) coloca a arte como campo legitimo de saber e de formacédo humana. Essa mudanca teérica
dialoga com o pensamento de Dewey (2010), que compreende a arte como experiéncia, e de
Vygotsky (1999), que a reconhece como mediagdo simbdlica essencial ao desenvolvimento da
consciéncia.

Na contemporaneidade, a arte também assume papel central na educacgéao pela sua relagéo direta
com a cultura visual e midiatica. Segundo Martins (2012), vivemos em uma sociedade saturada de
imagens, em que o olhar se torna instrumento de construcéo de significados. Assim, educar
esteticamente a criancga significa ajuda-la a compreender criticamente as formas visuais que a
rodeiam.

Na educacao infantil, o contato com a arte precisa ser sistematico, intencional e fundamentado. A
criangca pequena € um sujeito criador, capaz de produzir e interpretar imagens a partir de suas
experiéncias sensoriais. A Abordagem Triangular, nesse sentido, constitui-se como proposta que
respeita a ludicidade e a curiosidade da infancia, sem abrir mado do rigor teorico e da
contextualizag&o cultural.

A importancia dessa abordagem esta em compreender que o ensino da arte ndo se restringe ao
desenvolvimento de habilidades manuais, mas envolve dimensdes cognitivas, afetivas, sociais e
estéticas. Barbosa (2005) defende que aprender arte € aprender a ver, a sentir e a pensar. E um
processo de leitura do mundo que se inicia pela leitura daimagem e pela produgéo artistica.

Desse modo, o presente artigo pretende aprofundar as bases teéricas da Abordagem Triangular e
suas implicagbes para a educacao infantil. Busca-se compreender como o tripé proposto por
Barbosa pode favorecer o desenvolvimento integral da crianca, estimulando sua autonomia, sua
capacidade critica e sua sensibilidade estética.

Adiscussao que segue ¢ de natureza teorica e analitica, fundamentada em revisao bibliografica de
autores classicos e contemporaneos do campo da arte-educacdo. Assim, este texto ndo tem o
objetivo de apresentar resultados empiricos, mas de contribuir para a compreensdo dos
fundamentos epistemoldgicos que sustentam o ensino da arte na primeira infancia.

FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS E PEDAGOGICOS DAABORDAGEM TRIANGULAR

A Abordagem Triangular nasceu como resposta as lacunas existentes nas praticas de ensino da



FABRANGE FACULDADE | Revista Abrangente | Outubro/2025

arte que predominavam até os anos 1980. O contexto educacional brasileiro, a época,
caracterizava-se por uma tensdo entre a concepc¢ado tecnicista, centrada na reprodugdo de
modelos, e a concepgao espontaneista, que valorizava a livre expressao sem mediagcédo docente
(BARBOSA, 1998). Ana Mae Barbosa propés, entdo, uma metodologia que unisse a liberdade
criadora ao conhecimento histérico e cultural.

O eixo do fazer artistico valoriza a criacéo e a experimentacéo. Trata-se do momento em que a
crianca explora materiais, cores, formas e texturas, transformando suas percep¢des em
representagdes simbodlicas. No entanto, diferentemente das praticas tradicionais, o fazer na
Abordagem Triangular ndo € um fim em si mesmo; ele dialoga com a leitura e a contextualizacéo
(BARBOSA, 2010).

O segundo eixo, a leitura da imagem, envolve a capacidade de observar, interpretar e atribuir
significados as produgdes visuais. Barbosa (2005) ressalta que aprender a ver é tdo importante
quanto aprender a fazer. A leitura da imagem desenvolve o olhar critico e amplia a percepg¢ao
estética, possibilitando que a crianga compreenda as intengdes expressivas e os contextos das
obras de arte.

Por sua vez, a contextualizagdo situa a arte em seus marcos histéricos, culturais e sociais. Ea
dimensé&o que permite compreender que toda produgao artistica é resultado de um tempo e de uma
cultura. Na educacéao infantil, contextualizar significa aproximar a arte da vida cotidiana da crianca,
estabelecendo conexdes entre suas experiéncias e o patriménio cultural coletivo (MARTINS, 2012).
Esses trés eixos ndo devem ser compreendidos como etapas lineares, mas como dimensdes
interligadas. Barbosa (2005) afirma que a Abordagem Triangular € uma rede de relagées em que o
fazer alimenta a leitura, que, por sua vez, desperta a necessidade de contextualizar. Essa
circularidade caracteriza o processo como dinamico e dialogico.

Do ponto de vista epistemologico, a Abordagem Triangular aproxima-se das concepg¢des
construtivistas e historico-culturais. Vygotsky (1999) compreende o aprendizad